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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd lietolaisen arkeologis-kulttuurihistoriallisen
Nautelankosken museon koululaistoiminnan tavoitteita ja kdytinteitd. Aihetta lihestyt-
tiin museon henkil6kunnan ja museossa luokkansa kanssa vierailleiden opettajien naks-
kulmasta. Tutkimusaineisto koostui yhdekséstd haastattelusta, joissa haastateltiin kahta-

toista informanttia. Informanteista kaksi edusti museon henkilokuntaa ja kymmenen
alakoulujen opettajia.

Opetuksellinen rooli on museoille hyvin tirkes. Museo-opetuksen keskeinen paimaara
on kulttuuri- ja luonnonperinnén lukutaidon oppiminen. Nautelankosken museon koulu-
laistoimintaa ja museopedagogiikkaa on kehitetty systemaattisesti kahden vuosikymme-
nen ajan. Museo kutsuu vuosittain kaikki Liedon kunnan alakoulujen toiset ja viidennet
luokat museovierailulle. Tutkimuksessa selvitettiin, miten museon henkilékunta ja opet-
tajat médrittelivit museopedagogiikka-termin, millaisia kokemuksia heilld oli koululais-
ten museokdynneistd, miten koululaiset oppivat museossa ja millainen oppimisympéris-
t6 Nautelankosken museo oli.

Nautelankosken museon museopedagogiikka keskittyy alakoululaisiin. Museon tavoit-
teena on aktivoida koululaisten omaa ajattelua, jittdd heille pysyvd muistijalki ja
vahvistaa heidin identiteettidsin. Tutkimustulokseksi saatiin, ettd Nautelankosken museo
oli onnistunut tavoitteissaan hyvin. Opettajat kokivat museokédyntien olleen hyvin
suunniteltuja ja kouluopetusta tukevia. Museossa opittiin opettajien mukaan erityisesti
kokemusten, elimysten ja konkretian avulla. Nautelankosken museon sijainti
koululaisten kotiseudulla koettiin tirkedksi.

Asiasanat: museot, museopedagogiikka, kulttuuriperintd, kotiseutu, historiatietoisuus,
oppimisympiristd, koululaiset
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1 JOHDANTO
1.1 ”Tervetuloa museoon”

Museoissa on valtava mé#ré tietoa ja taitoa. Niiden kokoelmissa on niin esineits, arkeo-
logisia 16ytojd, valokuvia, filmejd kuin erilaisia dokumenttejakin. Museoiden hoidossa
on myds kulttuurihistoriallisesti arvokkaita rakennuksia. Kulttuuri- ja luonnonperint6i
koskevan tiedon saatavuuden edistéminen kuuluukin museoiden perustehtiviin. Tatd
tehtdvés museot hoitavat esimerkiksi opetuksen keinoin. (Museolaki 1992/729.) Yksi
museoiden suurimmista kivijaryhmisti ovat koululaiset. Suomen ammatillisesti hoide-
tuissa museoissa tilastoitiin vuonna 2010 lihes 4,9 miljoonaa kiyntig, joista koululais-
ten osuus oli ldhes 440 000 (koululaisryhmien kivijit) (Kaukonen, Vihanto, Petrell &
Vuola 2010, 12).

Museopedagogiikka ja museoiden koulujen kanssa tekemsi yhteisty6 kuuluvat oleellise-
na osana museoiden opetustehtivisn. Ne ovat myos mielenkiinnon kohteitani, jotka va-
litsin pro gradu -tutkielmani aiheeksi. Siten sain yhdistettyd luokanopettajan koulutuk-
sen aikaisempaan koulutukseeni kulttuurintutkijana ja museoammattilaisena. Tutkin
tydsséni yhden museon, lietolaisen Nautelankosken museon, koululaistoimintaa. Se on
esimerkki pitkélle kehitetystd ja pitkédn jatkuneesta systemaattisesta koululaistoimin-
nasta, joka kattaa koko kunnan kaikki alakoulut. Nautelankosken museon museopeda-
gogiikka ja koululaistoiminta keskittyvit alakouluihin, joihin my&s miné olen rajannut
aiheen kisittelyn. Koululaiset kdyvat kutsuttuina museossa kolme kertaa alakoulun ai-
kana. Keskityn ty6sséni toisen ja viidennen luokan kédynteihin, jolloin luokat vierailevat
kotiseutumuseossa, myllyssé ja arkeologisessa néyttelyssd. Kolmasluokkalaisten luon-
topolkukaynnin olen rajannut tyéni ulkopuolelle. Tutkielmani katsoo koululaistoimintaa
yhden museon henkilskunnan ja museossa oppilaiden kanssa kdyneiden opettajien
niikokulmasta. Tutkimusaineistoni koostuu kirjallisuuden lisiksi museon henkilékunnan

ja alakoulun opettajien haastatteluista seki havainnointimuistiinpanoistani.

1.2 Nautelankosken museo

Nautelankosken arkeologis-kulttuurihistoriallinen paikallismuseo sijaitsee Aurajoen
rannalla noin 17 000 asukkaan Liedon kunnassa (Liedon kunta). Museota ylldpitdd
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Nautelankoski-s#ti6, jonka tarkoituksena on vaalia ja edistas lietolaisen kulttuuriperin-
teen tallentamista, tutkimista ja tunnetuksi fekemistﬁ (Nautelankoski-s#iitic 2011; Inf,
1). Museoyksikkoon kuuluu Lauri Nautelan museo, jossa voi kivikautta esittelevin pe-
rusnéyttelyn lisiksi tutustua Aurajoki-dioraamaan seké kauden vaihtuvaan niiyttelyyn.
Vieressd sijaitsevassa Jonkarin tuvassa on esilld kotiseutumuseon esineisto4, ja vesi-
myllyssd voi tutustua viljan jauhatukseen. Lisiksi museoalueella on sauna ja aitta seki
luonto- ja muinaismuistoalue. (Nautelankoski-s##tid 2011; Inf. 1; Nautelankosken

museo.)

Nautelankosken alueesta péitettiin 1980-luvulla ryhtyé kehittiméén museo- ja luonto-
aluetta. Alueella sijaitsi jo entuudestaan 1800-luvun alusta periisin oleva vesimylly,
joka korjattiin museokuntoon ja avattiin yleis6lle vuonna 1992. Samana vuonna siirret-
tiin entisen mylldrintuvan paikalle toisaalla Liedossa sijainneet ja museokdytdssi olleet
tupa ja aitta. Tupa kunnostettiin ja muutamaa vuotta myShemmin, vuonna 1996, se
avattiin yleisolle. Jilleen muutamaa vuotta myshemmin valmistui uusi, Lauri Nautelan
nimed kantava museorakennus myllyn, tuvan ja aitan liheisyyteen. Mylldrin sauna
avattiin kunnostettuna vuonna 2010 ja aitta vuotta mydhemmin. (Nautelankoski-sitis
2011; Inf. 1; Kauko-Vainio 2001, 68.)

Liedon kunta ja Lauri Nautela perustivat Nautelankoski-sétion vuonna 1996. Samalla
kunta siirsi kaikki museotoimen tehtiviit Nautelankosken museolle ja sitoutui avusta-
maan museota niin, etti museotoiminnan jatkuminen pystytdin takaamaan. Lauri
Nautela lahjoitti sditille mittavat kokoelmansa sekd varat uuden museorakennuksen
rakentamiseen. Séition velvollisuuksiin kuuluu my3s luonto- ja muinaismuistoalueiden
hoitaminen. Natura-aluetta hoidetaan ympéristSkeskuksen valvonnassa ja muinaismuis-
toaluetta Museoviraston alaisuudessa. Museossa tySskentelee kaksi vakituista museo-
ammatillista tySntekijda (museonjohtaja ja amanuenssi) seké satunnaisesti, esimerkiksi
projektien yhteydessd, médriaikaisia tydntekijoitd. Kesdoppaina toimii lietolaisia kou-
lulaisia ja lisiksi museossa on paljon harjoittelijoita eri oppilaitoksista. Museossa ty&s-
kentelee my6s kuntouttavassa tystoiminnassa olevia henkilsitd. (Nautelankoski-s#itio
2011; Inf. 1.)



1.3 Keskeisié kiisitteiti
Kulttuuriperinté

Kulttuuriperintd on lisnd ihmisten arjessa ja arkiympéristdssd (Museovirasto 2010, 6).
Sill4 tarkoitetaan jokapéivéisti ympéristddmme, niin koteja, koulurakennuksia, maaseu-
tukylid kuin kaupunginosiakin. My0s arkieldmin asiat ja esineet ovat osa kulttuuripe-
rint®d, joka jé4 tai tietoisesti jitetdtin tuleville sukupolville. (Tornberg & Venilinen
2008, 67.) Kulttuuriperintdkasvatuksella tarkoitetaan kulttuuriperintéd koskevien tieto-
jen ja taitojen vélittdmistd niin, ettf oppijan kulttuuriperintétietoisuus vahvistuu. Kult-
tuuriperinndn lukutaito kuuluu Museoviraston kulttuuriperintokasvatuksen strategiaan.
Se pité4 sisélldin kulttuuriympéristén ymmértdmisen ja kohteiden tunnistamisen. Toi-
minta kattaa niin kulttuuriympéristokasvatuksen kuin museo-opetuksenikin (museope-
dagogiikan). Kulttuuriperinnén lukutaito pité4 siséllisin aineellisen kulttuuriperinnén eli
rakennetun kulttuuriympériston, muinaisjésinnékset ja vedenalaisen kulttuuriperinnén
sekd kulttuurimaiseman. (Museovirasto 2010, 6.) Kulttuuriperint5sn liittyvi opetus on
kulttuuriperint6opetusta ja siind tarkastellaan, mitd kulttuurista perintd ja perinnetts
halutaan opittavan ja mill4 keinoin oppimista saadaan aikaiseksi. Kulttuuriperintsope-
tus voi sisillostd riippuen olla esimerkiksi ympérists-, museo- tai teatterikasvatusta.
(Tornberg & Venildinen 2008, 66.)

Ihmisen halu sdilyttds ympdristdnsid muistoja, kulttuuriperintod, on erdéinlainen turva-
jarjestelmd. Kotiseudulla, jossa voi niihd4 jilkis ajan jatkumosta, on turvallista elé. Jal-
jet kertovat aikaisemmasta eldmésté ja luovat uskoa tulevaisuuteen. Nykyaikaisella mu-
seo- ja ympéristokasvatusty6lld sekd niitd toteuttavilla muistiorganisaatioilla onkin
museologian professori Janne Vilkunan mukaan kolme toisiinsa lomittuvaa yhteiskun-
nallista perustehtsivas. Ensinnékin yksilo ja yhteisd 16ytivét niiden avulla ympirillagn
olevasta todellisuudesta ajan jilkid. Naiden jélkien avulla ihminen pystyy yhdistiméin
menneisyyden ja nykyisyyden mielekkalld tavalla ja 16ytamésn vastaukset kysymyk-
siin kuka olen, keit4d olemme ja keitd nuo muut ajallisesti ja/tai alueellisesti kaukaiset
ihmiset ovat/olivat. Ajan jéljet osoittavat my&s jatkumon, joka on kuin lupaus tulevai-
suudesta. Kun ihminen ymmértis, mistd hén on tulossa ja missd hén on, pystyy hin
ehkd myds suunnittelemaan, minne héin menee. (Vilkuna 2007, 17-18, 20-21; Vilkuna
2008, 56.) Nautelankosken museossa ajan jéljet ovat selvisti esilld. Vanhat rakennukset,

muinaismuistoalue ja koski kertovat alueella pitkd4n jatkuneesta asutuksesta ja sielld
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eldneiden ihmisten eldmisti. Téllaisessa ympérist tukee museokévijin ymmérrysti
omasta menneisyydesti ja nykyisyydestd sekd auttaa héintd suuntaamaan ajatuksensa

myds tulevaisuuteen.

Toinen perustehtéivi liittyy edelld mainittuun jatkumoon, joka haastaa ihmiset eldméin
juuri nyt. Muistiorganisaatioiden tehtdvéind on aktivoida ja yllyttds ihmisid ottamaan
vastuu eldmistsn, lhimméisistisn ja ympéristdstifin. Kolmantena tehtiviini muistior
ganisaatioilla on luoda jirjestysti ja turvallisuutta sekavaan ja uhkaavaan maailmaan.
Samalla ne tekevét ihmisistd, jotka ovat ajallisia, edes vihin ajattomia. (Vilkuna 2007,
18.)

Suomen perustuslain mukaan jokaisella suomalaisella on vastuu kulttuuriperinnosts.
(Suomen perustuslaki 1999/731). Euroopan neuvosto méérittelee kulttuuriperinnén yh-
teiskunnallista merkitystsi koskevassa puitesopimuksessa kulttuuriperinté-kasitteen seu-
raavasti: “Kulttuuriperintd on joukko menneisyydestd periytyneits resursseja, jotka ih-
miset tunnistavat jatkuvasti kehittyvien arvojensa, uskomustensa, tietojensa ja perintei-
densd heijastumaksi ja ilmaisuksi niiden omistuksesta riippumatta. Siihen kuuluvat
kaikki ne ympéristén ominaisuudet, jotka johtuvat ihmisten ja paikkojen historiallisesta
vuorovaikutuksesta.” Kulttuuriperint-késite pit#4 sisallasin niin henkiset kuin aineelli-
setkin kulttuurin tuotteet. (Vilkuna 2008, 52, 54.)

Museo ja sen tehtiivii kulttuuriperinnén vilittijinsi

Museolain mukaan museotoiminnan tavoitteena on yllépitis ja vahvistaa vieston ym-
mérrystd kulttuuristaan, historiastaan ja ympéristostisin, Museoiden tulee edistids kult-
tuuri- ja luonnonperint4 koskevan tiedon saatavuutta tallentamalla ja siilyttamalls ai-
neellista ja visuaalista kulttuuriperint64 tuleville sukupolville, harjoittamalla siihen liit-
tyvéi tutkimusta, opetusta ja tiedonvélitystd sekd ndyttely- ja julkaisutoimintaa. (Mu-
seolaki 1992/729.) Toteuttaakseen tehtéviinsd museoiden on harjoitettava ja edistettiiva
alan tutkimusta, opetusta ja tiedonvilitysti. T4mi tapahtuu tallentamalla, tutkimalla,
sdilyttdmalla ja asettamalla niytteille esineitd sekd muuta aineistoa ihmisestd ja hinen
ympiristostiéin. Museotydn ammattieettisissi sifinndissd nostetaan esiin museon kasva-
tukselliset ja yhteistlliset roolit sekd museon saavutettavuus. Toiminnassaan museot

rinnastetaan sekd tallentaviin ja tietoa jakaviin laitoksiin (kuten arkistot ja kirjastot) etta
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taide- ja tiedelaitoksiin. Se, miten tyd museossa painottuu tallennukseen, tutkimukseen,
opetukseen tai ndyttelytoimintaan vaihtelee museosta toiseen. (Forssell, Kaukonen,
Lamminen & Mattila 2004, 24; Museotyén eettiset sétinnét.)

Museolaitos muodostaa yhdessi arkisto- ja kirjastolaitoksen kanssa yhteiskunnan orga-
nisoidun julkisen muistijijestelmén. Se muistaa enemmén ja kauemmaksi kuin yksi-
kéin yksil®. Jarjestelméin organisoiminen alkoi Suomessa 1920-luvulla, mutta museoala
padsi viimeisend Kkattavasti valtionavustusten piiriin vasta 1990-luvulla. Julkiseen
muistijirjestelmaén talletetaan aineiston laatuun pohjautuvan tySnjaon mukaisesti men-
neisyydestd ja nykyisyyden ympéristostd sdilytyksi halutut irtaimet todistuskappaleet.
Vapaakappalekirjastoihin talletetaan lakis#teisesti kaikki painetut julkaisut ja arkisto-
jen séilytystoiminta perustuu lakiin ja asetuksiin. Museot poikkeavat edelld mainituista
siind, ettd niihin tallentuvat si#idésteitse vain muinaismuistolain alaiset irtaimet mui-
naisesineet ja luonnonsuojelulain perusteella kuolleena tavatut rauhoitetut eldimet. Kai-
ken muun siilyttimisestd tai havittimisestd pasttdd museoammattilainen. (Vilkuna
2007,20-21, 28.)

Kansainviliselld tasolla museota on mééritellyt Unescon alainen kansainvilinen museo-
neuvosto ICOM (International Council of Museums). Mairitelméin mukaan museo on
pysyvd, voittoa tuottamaton yhteiskuntaa ja sen kehitystd palveleva laitos, joka on
avoinna yleisdlle. Sen tehtéivina on hankkia, siilyttis, tutkia, tiedottaa ja esitelld aineel-
lista ja aineetonta perinnetts ihmiskunnasta ja ympéristéstd koulutusta, tutkimusta ja
nautintoa varten. ICOM:n mééritelmé on kehittynyt samanaikaisesti yhteiskunnan ke-
hittymisen kanssa ja siti pé#ivitetdsin tilanteen mukaan (International Council on
Museums.) Yhteiskunta muuttuu koko ajan ja myds museon asemaa ja tehtivid tulisi
tarkastella kriittisesti ja uusin silmin. Esimerkiksi museon valistustehtivit eivit rajoitu
vain menneisiin asioihin ja tapahtumiin. Museot toimivat mys timén paivin tallentaji-
na ja niiden vastuulla on oivaltaa, miké omassa ajassamme on oleellista ja kiinnostavaa.
Museoiden toiminnan tulevaisuuden tavoitteena on, ettd ne ovat aktiivinen ja vuorovai-
kutteinen yhteistydverkko, joka vastaa yhteiskunnan haasteisiin ja saavuttaa toiminnal-
laan kansalaiset. (Forssell ym. 2004, 25.)

Museoita voidaan jaotella erilaisiin ryhmiin tietyin perustein. Hierarkkisessa jaottelussa
museot jaetaan neljésn ryhmiin: valtakunnalliset museot, valtakunnalliset erikoismu-

seot, maakuntamuseot ja aluetaidemuseot sekd kaikki muut museot. Kéytinnossi kes-
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keinen jaottelu museolaitosta tarkasteltaessa on jako piditoimisesti hoidettuihin ammat-
timuseoihin ja muihin museoihin. Noin kolmasosa Suomen museoista on ammattimu-
seoita, miké tarkoittaa, ettd niissi tyoskentelee museoammatillisen koulutuksen saanut-
ta henkilokuntaa. Toinen keskeinen tapa on jako kulttuurihistoriallisiin museoihin, eri-
koismuseoihin, taidemuseoihin ja luonnontieteellisiin museoihin. Museoita voidaan jao-
tella myds omistusmuodon mukaan. Keskeisimpid museoiden yllépitsjid ovat kunnat,
safitiot, yhdistykset ja valtio. Myds seurakunnilla ja yrityksilli on museoita. (Forssell
ym. 2004, 30-31.) Nautelankosken museo sijoittuu hierarkkisessa jaottelussa muihin
museoihin. Kahden muun edelld mainitun jaottelutavan mukaan se on pésitoimisesti

hoidettu arkeologis-kulttuurihistoriallinen ammattimuseo, jota ylldpitas st#tio.

Historiatietoisuus ja historiallinen ajattelu

Kisite historiatietoisuus sisélti4 hyvin laaja-alaisen nikokulman ihmisen yhteiskunnal-
liseen, eettiseen, kulttuuriseen ja poliittiseen olemiseen (L&fstrdm, Oittinen & Rantala
2011, 3). Historiatietoisuus liittyy jokaiseen ihmiseen. Kéytinndssi tima tarkoittaa sits,
ettd ihmiset reflektoivat ja integroivat historiaa rakentaessaan omaa identiteettisin,
omaa tietoisuuttaan ja toimintaansa. Historiatietoisuus on henkinen prosessi, jonka
kautta samanaikaisesti eldvit ihmiset paneutuvat omaan aikaansa historiallisten koke-
musten ja tietojen valossa. Siihen sisiltyy myds odotus erityisestid kehityksesti tulevai-
suudessa. (Karlsson 2004, 44-46.) Niin ollen historiatietoisuus liittyy niin menneisyy-
teen, nykyisyyteen kuin tulevaisuuteenkin.

Museovierailuilla koululaisten oman eldmin yhdistiminen menneisyyteen kehittéd hei-
din ymmérrystéin siitd, miten he itsekin ovat osa historiaa. On oleellista linkitt4a kési-
teltiivd historiallinen aihe johonkin sellaiseen asiaan, josta oppilaat jo tietdvt jotain.
Niin ollen he pystyvit vertailemaan uusia kokemuksia ja sitd tietoa, joka heilld on jo
entuudestaan. Ilman tillaista yhteyttd oppilaat eivit todenndkéisesti ymmérrd kohtaa-
maansa uutta historiallista asiaa. (Levstik & Barton 1997, 27, 36.) Nautelankosken mu-
seossa koululaiset tutustuvat omalla kotiseudullaan aiemmin eléneiden ihmisten eld-
mién. Arkinen eldmé on koululaisille tuttua ja museossa se linkitetdsin historialliseen
aiheeseen eli arkieldméifin kivikaudella tai 1930-luvulla. Museossa oppilaat saavat

kokemuksen siiti, ettd he ovat itsekin osa historiaa.
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Historiatietoisuus on keskeinen kisite historian kiyttod koskevassa tutkimuksessa. Ky-
symys siitd, miten historiaa kiytetdsn yksilollisten ja kollektiivisten identiteettien ra-
kennusaineena ja millainen rooli historialla on ihmisten jokapaiviisessd eldmissi kiin-
nostaa tutkijoita. IThmisten tapa nihdé historiallinen kehitys vaikuttaa sithen, millaisia
tulevaisuudenodotuksia heilld on. Toisaalta taas nykyisyys heijastuu ihmisten tapaan
tulkita menneisyyttd. Historiakuva eli yksilon késitys historiasta liittyy hidnen historia-
tietoisuuteensa eli siihen, miten hén nikee nykyisyyden ja suuntautuu tulevaisuuteen.
Ei siis ole yhdentekevéd, millaisen kuvan ihmiset muodostavat historiasta. (Rantala
2012, 8,24.)

Historiallis- ja yhteiskuntatiedollisen kasvatuksen professori Jukka Rantala on tutkinut
7-10-vuotiaiden lasten historiakuvan muodostumista ja historiakulttuurin merkitysti
lasten elimissd. Hanen mukaansa lukuisat tutkimukset ovat nostaneet historiakulttuurin
kouluopetusta merkittdvimmaksi historiakuvan muovaajaksi. Historiakulttuurilla tar-
koitetaan niin sanottuja epévirallisia, koulun ja historiatieteen ulkopuolella tuotettuja
tulkintoja menneisyydestd. Se siséltis esimerkiksi historialliset romaanit, elokuvat, tie-
tokonepelit ja muistelut menneisyyden tapahtumista. Niin sanotun virallisen historia-
kulttuurin vaikutuksen 7-10-vuotiaiden lasten menneisyyskisityksiin voisi olettaa
olevan pieni, silld he eivit ole vield aloittaneet historianopiskelua koulussa. Tamén
ikdiset lapset ovat vield tiukasti kiinni kodin maailmassa ja sukupolvien vilinen
kerrontaperinne osoittautui Rantalan tutkimuksessa viredksi. Tutkimuksen mukaan
lapsilla onkin ldheinen suhde menneisyyteen erityisesti oman perheen ja suvun kautta.
Esimerkiksi vanhempien kanssa kiytyjen keskustéluiden ja menneisyyteen liittyvien
kirjojen kautta menneisyys nikyy vahvasti nykylasten arjessa ja he suhtautuvat sijhen
kiinnostuksella. (Rantala 2012, 9, 34-35.) Lasten laheistd suhdetta menneisyyteen
voidaan vahvistaa museokdynnin avulla. Esimerkiksi Nautelankosken museon tuvan
ympiristd ja museo-oppaan virittiméd keskustelu tukevat lasten menneisyyssuhdetta.
Museokéynti voi myds innostaa lapsia keskustelemaan menneisyydesti vanhempien ja

isovanhempien kanssa.

Lasten tulevaisuudenodotukset rakentuvat menneisyyden ja tulevaisuuden vuoropuhe-
lun kautta, joten on oleellista selvittd, millainen kuva heille vilittyy historiakulttuuris-
ta. Téll6in aikuisten on helpompi késitelld menneisyyden asioita lasten kanssa. Aihee-
seen liittyvissd aiemmissa tutkimuksissa on viitteiti siitd, ettéi vahva nikemys historias-

ta voi muodostua jo hyvin varhain ja siihen on vaikea vaikuttaa. Vaikka viihdekulttuu-
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rilla oli merkittdvii vaikutus lasten historiakéisityksen rakentumiseen, heidiin
menneisyys-nykyisyys-tulevaisuus -orientaationsa rakentui enemmiin vanhempien ja

isovanhempien kertomusten varaan. (Rantala 2012, 30, 79-80.)

Térked osa historiallisen ajattelun taitoa on kyky lukea kriittisesti ja analyyttisesti men-
neisyyttd koskevia esityksid. Historiallinen museonéyttely on yksi esimerkki tillaisesta
esityksestd. Se on aina kertomus ja tulkinta, joka paitsi rekonstruoi, myds konstruoi
menneisyyttd. Museondyttely4 tulisi lahestyd kuten muitakin menneisyyden kuvauksia,
ei vain informaatioldhteend, vaan tietyst4 aiheesta tehtynd tulkintana. Opintokéynnissd
olisi keskeistd, ettd opiskelijat erittelisivit ja arvioisivat, millaisen kuvan niyttely tai jo-
kin sen osa aiheesta antaa ja mit4 painotuksia, rajauksia ja virityksig siind mahdollisesti
on. Jos néyttely on rakennettu siten, etti se kertoo tarinan, voidaan eritelld kriittisesti
esimerkiksi sitd, mitd tarinassa on korostettu ja miti jétetty pois. Téllainen museokéyn-
nin fokusointi edellyttds, ettd néyttelyn historiallista teemaa on opiskeltava rittavésti
etukéteen. Kyseinen tehtdviénanto vaatii my®s sitd, ettd tarkasteltava teema rajataan
kohtuulliseksi, esimerkiksi ndyttelyn yhteen osaan. Jos niyttelykdynnin keskeinen his-
toriandidaktinen perustelu ja tehtéivd on harjoittaa oppilasta kdyttimadn historiallisen
tiedon kiyttdmisen taitoa, jokainen néyttely on esittiménsi tulkinnan vuoksi kiinnosta-
va. Siten se on tilaisuus harjaannuttaa kriittisté ajattelua ja kriittistd silmas. (Lofstrom
2002, 8-9.) Vuorovaikutteinen ja keskusteleva opastus on yksi keino saada oppilaat
ajattelemaan ja pohtimaan museossa eri tavoin koettuja ja aistittuja asioita. Samalla

koululaisten kriittinen ajattelu kehittyy.

Historiatieto vilittyy ihmisille paiasiassa “toisenasteisena”. Kieli on tillsin tiedon vi-
littymisessd keskeisessd asemassa. Koulussa oppilaat lukevat oppimateriaalia ja kuunte-
levat opettajan kertomaa. Historiatiedon vilittymisessé olennaista on se, miten oppilas
ymmértid verbaalisessa muodossa olevaa menneisyytti koskevaa tietoa ja millaisia re-
konstruktioita héin sen pohjalta muokkaa. Kysymys on tekstin sisdltimistd informaa-
tiosta, sen sisdisten suhteiden ymmértimisesti. Historian ymmértiminen ei ole sama
asia kuin luetun ja kuullun ymmartdminen. (Pilli 1988, 283.) Museossa verbaalisessa
muodossa olevan tiedon tukena ovat konkreettiset esineet, joiden avulla kivijoiden on
helpompi muokata rekonstruktioita. Jos museokédynnin aihe liittyy koulussa opiskeltuun
asiaan, koululaisten ymmirrys asiasta todennikéisesti vahvistuu.
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2 MUSEOT PEDAGOGISINA TOIMIJOINA

2.1 Museopedagogiikka — oppimisen mahdollisuuksia museossa

Kansainvélinen museoneuvosto ICOM mirittelee museoiden kasvatustehtiviin seuraa-
vasti: "Museoilla on térked velvollisuus kehittisi kasvatuksellista rooliaan ja houkutella
laajempia yleistjd siitd yhteisostd tai ryhmiisti ja siltd seudulta, jota ne palvelevat. Vuo-
rovaikutus yhteison kanssa ja sen kulttuuriperinnén vaaliminen muodostavat oleellisen
osan museon kasvatuksellisesta tehtéivistd.” (International Council of Museums.) Ope-
tus ja kasvatus ovat osa museon ja yleison vilisti suhdetta, joka muuttuu ja eldd ajan
mukana. Erilaisten ideologisten l#htskohtien myotd opetus muuttuu helposti propagan-
daksi, tulkinnaksi, neutraaliksi informaatioksi, kommunikaatioksi tai ihmisliheiseksi
palveluksi. Pohjimmiltaan on kuitenkin kyse saman asian eri painotuksista ja kiytetyn
terminologian soveltuvuudesta kulloiseenkin tilanteeseen ja tavoitteeseen. Vieraskieli-
nen kisitteists, joka ei vastaa suomenkielistd, hamértis asiaa entisestdzin. Esimerkiksi
englannin kielessd sana education kattaa seki opetuksen ettd kasvatuksen kisitteet,
(Heinonen & Lahti 2001, 179.) Termi& museum education puolestaan kiytetddn, kun
tarkoitetaan museon tekemds kasvatustystd. Suomessa on vakiintunut kéyttéon termi
museopedagogiikka. Eri kielialueilta on otettu vaikutteita niin yleisen kasvatustieteen
kuin museopedagogiikankin alalta (ruotsin kielen museipedagogik, saksan kielen
Museumspédagogik). (Tornberg & Vendliinen 2008, 104-105.)

Museopedagogiikka-termin liséksi alan kirjallisuudessa esiintyy my6s termi museope-
dagogia. Niiden kahden termin eroavaisuuksia on médritelty siten, ettd museopedago-
giikka suuntaa ajatukset entistd korostuneemmin tietoisten nikemysten ja yleisten aat-
teellisten kerrosten suuntaan, Museopedagogia taas on 1dhempéng didaktiikan kisitetti.
(Malmisalo-Lensu & Mikinen 2007, 297.) Téssi tydssd kdytin termid museopedago-
giikka, koska se on alan kirjallisuudessa laajimmin kdytdssd oleva termi. Kirjallisuu-
dessa ovat kiiytdsséd myds ainakin termit museokasvatus, museo-opetus ja kulttuuripal-
velut. (Tornberg & Venlsinen 2008, 104-105.)

Museoita on hyvin monenlaisia ja jokainen museo on ainutlaatuinen. Kaikille museoille
on kuitenkin yhteisti se, etts opetuksellinen rooli on niille hyvin térked. (Hein 1998, 3;
Hooper-Greenhill 1999, 3.) Opetuksellisen roolin luonne on muuttunut Ja kasvanut dra-

maattisesti 1990-luvulta lzhtien. Kun museo-opetus oli aikaisemmin rajattu niin, ettd
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tietynlaista opetusta tarjottiin rajatuille ryhmille (kuten koululaisille), ymmérretisin se
nyt paljon laajemmin. Museo-opetuksen katsotaan pitéviin sisillésin niin niyttelyt, ta-
pahtumat kuin tySpajatkin. (Hooper-Greenhill 1999, 3.)

Pedagogiikka on aina liittynyt jollain tapaa museoiden toimintaan, vaikka sen roolit,
menetelmit ja tavoitteet ovat vaihdelleet aikojen kuluessa. Pedagogiikkaan on vaikutta-
nut muun muassa se, miten ajatukset tiedosta, oppimisesta ja sivistyksestd ovat muuttu-
neet. (Malmisalo-Lensu & Mikinen 2007, 297.) 1800-luvulla keskeiseni ajatuksena
museoiden opetuksellisessa tehtévéssa oli kansanvalistus, kun taas 1900-luvulla tehts-
vét ja kohderyhmit olivat rajatumpia. Suomen museoliitto alkoi 1940-luvulta l3htien
edistéid aktiivisesti museo-opetusta. (Elo, Jérnefelt, Kallio, Laine & Pohjanvirta 2004,
17, 20.) Opetus- ja kasvatustoiminnan varsinaisesta invaasiosta voidaan kuitenkin pu-
hua vasta 1960-luvulta alkaen, jolloin seki teorian etti kéytinnén metodien kehittimi-
seen alettiin kiinnitt4d huomiota. Tété ennen kansallinen ideologia ja valistushenkisyys
asettivat kasvatustoiminnan tavoitteet, Kasvatustoiminnan padmidrdt ja keinot alettiin
n&hdé osana museon kokonaisvaltaista tieteellispohjaista toimintaa. Kokoelmien keruu-
ta koskevat tavoitteet miirittelevit myss kasvatus- ja opetustoiminnan tavoitteet, jotka
jéttavat kuitenkin mahdollisuuden erilaisille painotuksille. On tapahtunut selkes siirty-

minen sattumanvaraisuudesta systemaattisuuteen. (Heinonen & Lahti 2001, 179-180.)

Suomessa on paljon museoita, mutta se ei kuitenkaan ole ollut museo-opetuksen kérki-
maita. Huomattavin syy tilanteeseen on se, ettdi suomalaiset museot eivit kokonsa puo-
lesta vastaa muun Euroopan museoita. Liséksi Suomessa herittiin museo-opetuksen ke-
hittdmiseen melko my6h&zin. Alan edellikivijéitd ovat olleet ennen kaikkea Iso-Britan-
nia ja Yhdysvallat. (Elo & Jarnefelt ym. 2004, 17.)

Museo-opetuksen keskeinen pasmatird on kulttuuri- ja luonnonperinnén lukutaidon op-
piminen. Témi lukutaito auttaa oppilasta ymmértimaén aineellista perintéi myés mu-
seon ulkopuolella. Se voi esimerkiksi auttaa oppilasta hahmottamaan erilaisten tyyli-
suuntien olemassaolon. Tyylisuunnat puolestaan kertovat jotain ihmisten pyrkimyksisti,
ihanteista ja arvoista. Télldin esineet saavat merkityksen ja ne kytkeytyvit tiettyyn ki-
sitteistdén, jonka avulla oppilas voi jatkossa jésentéis uusiakin havaintoja, olivat ne sit-
ten esineité tai arkieldmiin kéytintsja ja tapoja. (Elo, Kallio, Lofstrom, Rokka & Virta-
nen 2004, 55.)
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Museo saa kontaktin yleistonsé néyttelyiden kautta. Néayttelyt myos pitavit ylld tai
muuttavat yleistn késityksid ja mielipiteitd. Niiden painopiste on visuaalisessa vaikutta-
misessa, silld museoesineet ovat konkreettisia ja nihtéivissi olevia. (Heinonen & Lahti
2001, 182.) Museo-opetuksen erityispiirre on se, ettd opetus perustuu aina kokoelmiin.
Tall6in kokoelmilla tarkoitetaan paitsi museoesineitd, myos taidetta, rakennuksia, kult-
tuuriympiristdd sekd kaikkea, mitd museot kerddvit, dokumentoivat, sailyttivit ja suo-
jelevat. Kun esinettd kéytetdsin opetuksen vilineend, se toimii parhaiten vasta sitten,
kun se liitetéidn johonkin laajempaan merkitysyhteyteen. (Elo & Kallio ym. 2004, 52.)
Museopedagogiikassa ldhtokohtana ovatkin museoesineet ja niiden suhteet toisiinsa
sekd laaja viitekehys, johon ne kuuluvat (Heinonen & Lahti 2001, 182). Opetuksen kan-
nalta on myds olennaista, etté esineelle rakentuu looginen suhde johonkin aineelliseen
tai ei-aineelliseen eldmén ilmidon. (Elo & Kallio ym. 2004, 52-53.) Nautelankosken
museossa esineet on liitetty laajempiin merkitysyhteyksiinsid. Esimerkiksi arkeologiset
esineet ovat 16ytopaikkojensa ldheisyydessi museorakennuksessa, joka sijaitsee ldhelld
kivikautista asuinpaikkaa. Niin ollen kivikauden tydkalulle tai kiiyttesineelle rakentuu
suhde kivikauden eldméén. Tyokalu on osa tiettyd aikakautta ja sen ajan ihmisten
eldméntapaa. Se kertoo siitd, miten jokin ty6 tehtiin. Kivikausi on ajallisesti niin
kaukainen asia, ett sité ei ole helppo ymmirtéi. Kun esineet ovat konkreettisesti sielld,
missé ne olivat kivikaudellakin, on museok&vijin helpompi sijoittaa ne erilaisiin
elimén ilmi6ihin.

Museossa tapahtuva opetus- ja kasvatustoiminta voidaan jakaa kahteen ryhméén. Toi-
sen ryhmén ldhtékohtana on museoon, sen esineisiin, ndyttelyihin ja arkistoihin tai mui-
hin vastaaviin tietoldhteisiin ulkoapdin suuntautuva opetuksellinen tai kasvatuksellinen
tarve. Talloin museolla on varsinaisessa opetustilanteessa passiivinen rooli. Museossa
esilld olevia esineitsi voidaan kiytt#i sellaisiinkin opetuksellisiin tarkoituksiin, joita ei
ole edes ajateltu néyttelyd suunniteltaessa ja toteutettaessa. Monissa museoissa kokoel-
mat onkin laitettu esille siten, etti opetustoiminta on yksinomaan ulkoapéin tulevan ak-
tiviteetin varassa. Kokoelmat ja ndyttelyt voivat olla esilld myds siten, ettd niillé ei ai-
nakaan tietoisesti pyritd edistdimaéin opetuksellisia tavoitteita. Yksinomaan tieteellisin
tai esteettisin periaattein toteutetut néyttelyt ovat tistd hyvé esimerkki. Tosin niin tie-
teellisyys kuin esteettisyyskin voivat olla opetuksen ja kasvatuksen tavoitteita. (Heino-
nen & Lahti 2001, 180.)
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Museon opetus- ja kasvatustoiminnan toinen ryhmé on museon varsinainen opetus- ja
kasvatustyd, museopedagogiikka. T#llsin museolla on esimerkiksi néyttelyd tai muuta
toimintaa jérjestiessésin tietoinen opetuksellinen tai kasvatuksellinen péiimédrd, jonka
pohjalta se tekee ainakin osan ratkaisuista. Museopedagogiikka on museon valitsemien
opetus- ja kasvatustavoitteiden toteuttamiseen tihtdsvis toimintaa. Kyse on aina vuoro-
vaikutuksesta museon ja koulun tai muun valitun kohderyhman valilli. (Heinonen &
Lahti 2001, 181.) Nautelankosken museon koululaistoiminta on tisti hyvi esimerkki.
Museo on vuorovaikutuksessa koulujen kanssa ja toiminnalla on selke#t kasvatukselli-

set padmadrit.

Kéytinngssd museopedagogiikka tarjoaa erilaisille yleissryhmille oppimisen mahdolli-
suuksia. Museopedagogiikan tehtiviin kuuluvat niin eri ikisten, erilaisista taustoista
tulevien kuin eri lailla havainnoivienkin ihmisten tiedon ja eldmysten saannista huoleh-
timinen. (Kaitavuori 2007, 286.) Museoon opintokéynnille lihdettiessi on syytd kiin-
nittdd huomiota siihen, mit4 museon tarjoamista mahdollisuuksista siséllytetdin kdyn-
tiin. Opintokéynneille valitaan usein liian laajoja kokonaisuuksia, jolloin on vaarana,
ettd vierailusta tulee nopea ldpijuoksu. Tall6in museokéynnin merkitys ei avaudu oppi-
laille, silld huomio kiinnittyy ainoastaan nayttelyn yleisilmeeseen. (Elo & Kallio ym.
2004, 43.)

Museopedagoginen yhdistys Pedaali ry' mésrittelee museopedagogian tehtaviksi ylei-
son nikskulman esiin tuomisen ja erilaisten kivijdiden tarpeiden huomioon ottamisen.
Museopedagoginen toiminta on kaksisuuntaista, se toimii vilittijani museon ja yleisén
vdlilla. Museopedagogia tarkastelee museota ja museok#yntis kokonaisvaltaisesti. Se ei
kiinnitd huomiota ainoastaan museon esittimisin sisiltddn, vaan tutkii kaikkea sité,
mitd kévijd kohtaa museossa — ja jopa museon ulkopuolella. Museopedagogisella toi-
minnalla on kolme 1shtSkohtaa. Sen tulee 1) helpottaa, rohkaista ja tukea kévijoiden
henkilSkohtaista kokemusta ja elémysta seki aktivoida omiin tulkintoihin ja omaan luo-
vuuteen, 2) vélittd4 informaatiota, syventidd ymmarrysti ja lisdti tietoa sekd 3) kasitelld
ja avata museota instituutiona, tilana ja paikkana. Listksi museopedagogian tehtiviin
kuuluu museon koko organisaation sitouttaminen yleisén huomioimiseen ja pedagogi-

sen toiminta-ajatuksen tukemiseen. Museopedagoginen toiminta-ajatus on museokoht-

1 Yhdistyksen tarkoituksena on edisti4 museopedagogista toimintaa ja sen tavoite on toimia yhteisens
foorumina kent#ll4 toimiville ja tuleville museopedagogeille ja jarjestis niille koulutusta seki vaikuttaa
museokent4l1d museopedagogian vahvistamiseksi.
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ainen ja siihen tulisi m#ritells ja kirjata ainakin seuraavat osa-alueet: pedagogiset sisil-
16t ja arvot, toiminnalliset painopisteet sekd museopedagogisen tyontekijén rooli ja

asema. (Museopedagoginen yhdistys Pedaali ry.)

Museo-oppimiseen liittyvissé keskustelussa esiintyy toisinaan englanninkielinen kisite
edutainment (education + entertainment), joka merkitsee opettamista viihtymisen tai
viihdyttémisen avulla. Vaikka kiisite ei ole eldnyt kovin pitk4éin museomaailmassa, eiki
ole endd esimerkiksi Isossa-Britanniassa kiiytssd, se on yritys 16yta sana, joka kuvaisi
museo-oppimisen luonnetta. Niyttely, jossa eldmys-kokemuksellinen nikskulma on
padllimméisen, vilittdd todennékdisesti sanomansa paremmin kuin kuivan asiallinen ja
pitkistyttdva ndyttely. Yleiso viihtyy néyttelyssi. Toisaalta tosikkomainenkin faktaniyt-
tely voi alkaa eldi sellaisen opettajan tai museolehtorin avustuksella, jolla on viihdytté-
misen kyky hallussaan. Museopedagogiikassa on kyse vaikutussuhteesta, jossa toisena
osapuolena on esine, niyttely tai muu vaikuttaja ja toisena yleiss, kokija. (Heinonen &
Lahti 2001, 182; Hooper-Greenhill 2007, 33.)

2.2 Museoiden opetukselliset roolit

Opetus ja valistus ovat aina olleet keskeiselld sijalla museoiden toiminnassa. Kuitenkin
vasta viime vuosikymmenini museo-opetusta on alettu kehittis madritietoisemmin op-
pimisteoreettisista ndkokulmista késin. Se, millaisia merkityksis nayttelyssd esilld oleva
aineisto, museovieraiden odotukset ja tarpeet saavat vaihtelee ihmisten tausta-ajatusten
mukaan. Siksi onkin tirkeis, ettd museo-opetusta valmistelevat museolehtorit, oppaat
tai opettajat pohtivat, miten he omalta kohdaltaan ymmirtévit museossa oppimisen ja
tiedon luonteen. (Elo & Kallio ym. 2004, 43.)

Yhdysvaltalaisen emeritusprofessori George E. Heinin mukaan museoilla téytyy olla
tietoinen opetuksellinen linja, jotta ne voisivat tavoitella harkittua opetuksellista roolia
tehokkaasti ja menestyksekkaisti. Jos museot eivit yritd tietoisesti omaksua teoriaa
opettamiselleen, néyttelyistd ja yleisestd ilmapiiristé ky silti ilmi opetuksen nakskulma
ja kavijat saavat selkeitd opetuksellisia viestejd. Viestit voivat olla sekoittuneita ja / tai
ristiriitaisia ja kédvijit voivat hdmmentysd. Opetuksellisen teorian kehittiminen vaatii
kolme asiaa: tietoteorian, oppimisen teorian ja opettamisen teorian. Kaksi ensin mainit-

tua kuvaavat siti teoreettista perustaa, jolle museon toiminta opetuksellisena instituutio-
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na perustuu. Kolmas mé#rittds, miten teorioita sovelletaan kiytantson. Jotta voitaisiin
tarkastella, miten museossa helpotetaan oppimista, tiytyy kiisitelld sitd, mitd on
tarkoitus oppia ja miten on tarkoitus oppia. (Hein 1998, 14, 16; Hein 1999, 73-74.)

Opettamisen teoria edellyttdd ensinndkin tietoteoriaa. Tietoteoria pitds sisdlldsin sen,
mitd tiedosta ajatellaan ja kuinka tictoa saavutetaan? Nayttivitko museoiden niyttelyt
maailman sellaisena kuin se todella on, edustavatko ne sopivia sosiaalisia tapoja tai tar-
joavatko ne ilmidité, joita kdvijét voivat tulkita kuten haluavat? Toiseksi pitid kisitelld
oppimisen teoriaa. Ilman melko selvid kisitystd siité, miten ihmiset oppivat, ei ole
mahdollista kehittdd johdonmukaista opetuksellista linjaa. Uskotaanko, ettd oppiminen
koostuu yksilén tiedonpalasten lisiyksestd mielessd vai etti oppiminen on aktiivinen
prosessi, joka muuttaa oppijan mieltd? Kolmas kisiteltéivi asia, riippuen kahdesta edel-
lisestd, koskee pedagogiikkaa ja sité, miten pitsisi opettaa. Mitkd pedagogiset toiminnot
ovat sopivia tiettyyn oppimiseen teoriaan? Jos uskotaan, ettd ihmiset oppivat tietylld ta-
valla, mitd se tarkoittaa néyttelyiden kannalta? (Hein 1998, 16.)

Tietoteoreettiset teoriat voidaan luokitella kahden #éripasin vilissi olevaan jatkumoon.
Joukko teorioita vitt4d, ettd “todellinen” maailma on olemassa jossain riippumatta sii-
td, millaisia ajatuksia ihmisilld on. Téllaisia nikdkulmia kutsutaan realismiksi. Sen vas-
takohtaa, toista ddrip4ts, nimitetéin idealismiksi. Idealismin mukaan tieto on olemassa
vain ihmisten mielessd, eikd vilttdmittsi vastaa mitdsin “luonnossa”. Ajatuksia, yleistyk-
sid tai luonnonlakeja ei voi olla muualla kuin niiden ihmisten mielessd, jotka keksivit ja
pitdvat yll4 nditd ndkokulmia. Mahdolliset muut tietoteoreettiset sijainnit ovat pitkin jat-
kumoa, kahden déripdin vililli. Museo-opetuksen tietoteoreettiset médritelmét mésrit-
tévit, miten museot pAdttavit sen, mité ne pitéivit sisélléddin ja kuinka asiat pitiisi esittés.
Onko museon nikemys tiedosta suhteellinen vai katsooko se tehtivikseen kertoa totuu-
den. (Hein 1998, 17-19.)

My®&s oppimisen teoriat voidaan asettaa jatkumoon, jonka p#issd on vastakkaiset tilan-
teet. Toisessa pétissi oleva kisitys oppimisesta perustuu ajatukseen siitd, ettd oppiminen
tapahtuu omaksumalla vilitetysti saatua tietoa. Tietoa omaksutaan pienissd osissa liséd-
milld yksilollisié asioita tietovarastoihin. Jatkumon toisessa pééissi on oppimisteorioita,
jotka perustuvat siihen uskomukseen, ett4 ihmiset konstruoivat tietoa. (Hein 1998, 21—
22)



19

Tietoteorioiden ja oppimisen teorioiden jatkumot ovat riippumattomia toisistaan. Hein
esittdd, ettd némd kaksi jatkumoa asetetaan kohtisuoraan toisiaan vastaan ja luodaan
niist nelikenttd (ks. kuvio 1). Jokainen kentti kuvaa tietyn tyyppisti opettamisteoriaa
ja niisté jokaisella on kaksi ulottuvuutta: tietoteoria ja oppimisen teoria. Nelikentin mit-

ki tahansa kaksi teoriaa jakavat joko yhteisen tietoteoreettisen - tai oppimisen teorian
nikokulman. (Hein 1998, 23, 25.)

Tieto on olemassa

yksilostd riippumatta
(realismi)
Didaktinen, Léviamalla ..
’ oytamadlld oppiminen
selittavd 4 PP
3]
2
Q
2 .
Pienissd . . Oppija
osissa Oppimisen teoria konstruoi
oppiminen tietoa
‘%
-
Arsyke- ' Konstruktivismi
reaktio
Kaikki tieto on
Yksilon tuottamaa
(idealismi)

KUVIO 1. Opetusteorioiden nelikenttamalli George E. Heinin mukaan (Hein 1998, 25)

Ensimmdinen neljéstéi opetusteoriasta on didaktinen ja selittdvi teoria. Témén teorian
mukaan organisoiduilla museoilla on perékkéin olevia niyttelyits, joilla on selvi alku ja
loppu. Museoissa on didaktisia osatekijoité (kuten kyltit), jotka kuvaavat, mitd néytte-
lystd on tarkoitus oppia. Esineet on jirjestetty hierarkkisesti yksinkertaisesta monimut-
kaiseen ja museoiden koululaisohjelmat noudattavat perinteistd opetussuunnitelmaa.
Tieto on jo valmiina olemassa ja opetus on valmiiksi jisennetyn tiedon jakamista sopi-
vina annoksina. (Hein 1998, 25-27, 29.)
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Toinen opetusteoria pohjautuu drsykkeisiin ja reaktioihin. Teoriassa on samoja tekijoita
kuin didaktisessa, selittivissi mallissakin. Myos museossa timi tarkoittaa samanlaisia
ominaispiirteitd kuin didaktisissa, selittivissd néyttelyissd. Arsyke-reaktio -oppiminen ei
vitd, ettd on olemassa objektiivinen totuus, joka pitéd oppia. Oppijan reagoidessa #r-
sykkeisiin ja saadessa niisté palautetta muodostuu héness# uusi toiminnan tai ajattelun
tapa, tieto. (Hein 1998, 29; Elo & Kallio ym. 2004, 44.)

Loytavi oppiminen on kolmas nelikentéin opetusteorioista. Siind oppimisen ajatellaan
olevan aktiivinen prosessi, jossa oppijat ovat vuorovaikutuksessa opittavan aineksen
‘kanssa perusteellisemmin kuin vain omaksumalla siti. Tieto on olemassa valmiina Jja
oppija 16yt44 sen hanelle luodusta tilanteesta. Museossa, joka on organisoitu 16ytévin
oppimisen naktkulmasta, on néyttelyiti, jotka mahdollistavat tutkimisen. Niissi on pal-
jon aktiivisen oppimisen kiytint6j4 ja koululaisohjelmat, jotka ohjaavat aktiivisuuteen

tarkoituksena ohjata oppilaat oikeisiin johtopaatoksiin. (Hein 1998, 25, 30, 33.)

Neljds oppimisstrategia on konstruktivismi, jonka mukaan tieto rakentuu oppijan mie-
lessd. Konstruktivistinen oppiminen vaatii kahta erillists tekijis. Ensinnakin pitd tun-
nistaa, ettd oppiminen vaatii oppijalta aktiivista lasnéioloa. Sen vuoksi konstruktivisti-
nen ndyttely siséltéd oppijalle mahdollisuuden kayttis sekd mieltisin ettd kisissin ollak-
seen vuorovaikutuksessa maailman kanssa, muokatakseen sité, saavuttaakseen péitel-
mid ja lisétdkseen ymmirtéamistd ja kykys tehds ilmiistd yleistyksid. Kokeet ovat kes-
keisesséd asemassa konstruktivistisessa oppimisessa niin tieteissi kuin muissakin aiheis-
sa. Toiseksi konstruktivistinen oppiminen vaatii, ett4 oppijan tekemien pételmien oi-
keellisuutta ei ole tarkastettu olivat ne sitten yhdenmukaisia tai eivit jonkin ulkoisen
standardoidun totuuden kanssa. Oleellista on, ettd ne ovat mielekkiit4 oppijan konst-
ruoimassa todellisuudessa. Konstruktivistinen museoniyttely esittelee erilaisia nakokul-
mia ja tarjoaa kokemuksia ja aineksia, jotka mahdollistavat sen, ettd koululaiset voivat
kokeilla, otaksua/epiilla ja vetid johtopastoksid. (Hein 1998, 34-35.)

Jotta opetusteoria olisi toimiva, tarvitaan lisiksi tietynlaista pedagogiikkaa. Se selven-
tdd opetusteoriaa ja on yhtipitdvi valitun tietoteorian ja oppimisteorian kanssa. (Hein
1998, 39.) Didaktisessa ja selittdvissd teoriassa painopiste on yksinomaan teemassa.
Opettaminen tapahtuu analysoimalla opetettava asia ja sen jilkeen esittelemailli se. Ti-

min tietoteorian haaste on 16ytdd opetettavan aiheen oleellinen rakenne. Oppimisteorian
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haaste puolestaan on 16ytis ne yksittdiset yksikot, jotka ovat helpoimpia oppia. (Hein
1998, 37.)

Arsyke-reaktio -opetuksen haaste on sama kuin didaktisessa ja selitt4véssd opetuksessa,
mutta tietoteoreettinen haaste on poistettu. Tirkesi on vain se, ett opettajalla on selvi
ajatus siitd, mitd hénen pitdisi opettaa. Painopiste on metodissa, Museossa timén kaltai-
nen pedagogiikka siséltdd kuvauksia niyttelyn sisallostd. Sisilts keskittyy néyttelyn
vistavat mallit, joissa metodit hallitsevat ilman viittauksia tietoteoriaan. (Hein 1998,
38.)

Loytdmélld oppimisen -teorian haaste on tarjota sopiva ympirists yksilsllisille oppijoil-
le. Téllainen ympiirists on sekd haastava ettd kannustava. Se osallistuu kokemuksiin,
jotka vievit oppijoita kohti haluttuja pédmédrid. Tietoteoreettisena haasteena on tarjota
riittivéd avoimuutta siten, etts oppijat voivat 16ytdd jotakin samalla, kun he jirjestavit
oppimisympéristod sellaiseksi, ettd voivat saavuttaa haluttuja p#dtelmid. (Hein 1998,
38.)

Kuten 16ytimilld oppimisessa, myds konstruktivismissa pedagogisena haasteena on
16ytdd kokemuksia, jotka ovat sekii haastavat etts kannustavat. Konstruktivistisen mu-
seon opetuksellisilla kdytinnailld on ainutlaatuinen nikemys siit4, miten museossa tuli-
si opettaa. Malli, joka kuvaisi museota voimavarana, olisi tietosanakirja tai kuvasto, ei
tekstikirja. Adrimméisen konstruktivistinen opetusteoria vaatii, ettd oppiminen tapahtuu
ilman opettamista ja kokemus on paras (ja ainoa) opettaja. (Hein 1998, 39.)

2.3. Museo oppimisympiristéni

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa oppimisympéristo madritelldsin seuraa-
vasti: “Oppimisympéristolli tarkoitetaan oppimiseen liittyvad fyysisen ympiriston,
psyykkisten tekijsiden j.';l sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu ja oppi-
minen tapahtuvat.” (Opetushallitus 2004, 18). Opiskelu ja oppiminen tapahtuvat oppi-
misympéristdssd, johon kuuluvat oppiaines, opetusjérjestelyt, tilat, laitteet ja pedagogi-
set ratkaisut. Oppimisympiristét liittyvét oppimiseen ja opettamiseen, jolloin niiden tut-

kimuksessa ja toteutuksessa on tirkes4 pohtia, millaiseen tieto- Jja oppimiskisitykseen
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tukeudutaan. (Ropo 2008, 39-40.) Nykyisen opetussuunnitelman perustana on Oppimis-
kisitys, jossa oppiminen ymmérretésn yksilolliseksi ja yhteistlliseksi tietojen ja taito-
jen rakennusprosessiksi. Tdmén prosessin kautta syntyy kulttuurinen osallisuus. Koska
oppiminen on tilannesidonnaista, on oppimisympéristén monipuolisuuteen kiinnitettavi
erityistd huomiota. (Opetushallitus 2004, 18.)

Museoympiristé voi olla hyvinkin monipuolinen oppimisympérists. Esimerkiksi
Nautelankosken museon arkeologisessa néyttelyssi esineet ovat pasiasiassa vitriineissé,
kun taas tuvassa ne ovat aidossa kiyttSympéristssasin. Mylly puolestaan kertoo
toiminnasta: miten viljaa jauhettiin, mistd saatiin energiaa ja mitd kuului myllédrin
tyShon. Kivikautinen asuinpaikka taas on merkki siits, ettsi alue on ollut asutettuna jo

hyvin pitkéén ja arkeologisten kaivausten avulla on saatu tietoa kivikauden elimésti.

Oppimisympéristdjd voidaan jaotella monin eri tavoin. Yksi tapa on ldhestyd oppimis-
ympérist6jd viidestd vaihtoehtoisesta ja toisiaan tiydentivéstd, osittain my6s pédllek-
kdisestd, nékdkulmasta. Ne kuvaavat erilaisia tulokulmia oppimisympristdproblema-
tifkkaan ja jokainen niisté painottaa hieman erilaista oppimisymptiriston erityispiirretts.
Fyysisessd nékokulmassa korostuu mielikuva oppimisympéristésti tilana ja rakennuk-
sena. Sosiaalisessa nikokulmassa taas oppimisympérist64 tarkastellaan vuorovaikutuk-
sena ja tekmisessé nikokulmassa opetusteknologian kannalta. Paikallinen nikékulma
tarkastelee oppimisympdérista paikkoina ja alueina, oppimisen tiloina nihd#in koulun
ulkopuoliset paikat. Didaktisessa nakdkulmassa oppimisympiristsa tarkastellaan oppi-
mista tukevan ympériston nikskulmasta, jolloin huomion kohteina ovat erilaiset oppi-
materiaalit, oppimisen tuki seki didaktiset ja pedagogiset haasteet yleensi, (Manninen,
Burman, Kuittinen, Luukannel, Sassi & Sarkkd 2007, 35-36.)

Viiden eri nékékulman jaottelussa museot sijoittuvat oppimisympéristéini paikalliseen
nékékulmaan. Eri asioista kiinnostuneet ihmiset voivat kuitenkin painottaa museovie-
railua eri nikdkulmista oman taustansa ja ennakko-oletustensa pohjalta. Kokoavan
nikékulman tulisi aina olla didaktinen / pedagoginen pohdinta siitd, miten oppimisym-
péristd edistés oppimista. Oppimista tukeva ympéristd on sellainen, ettd se muun muas-
sa ohjaa oppijaa, mahdollistaa erilaiset toiminnot kiytt4j4n taidoista riippuen, tukee so
siaalista vuorovaikutusta ja huomioi oppijan senhetkisen kehitystason. (Manninen ym.
2007, 37, 54.)
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3 MUSEON JA KOULUN YHTEISTYO

3.1 Koululaiset museokivijoini

Museopedagogiikan painopiste oli 1970-luvulle asti formaalisessa opetuksessa, joka oli
sidottu kouluihin ja muihin opetuslaitoksiin. Sittemmin suuri yleiss on havaittu yh4 tér-
kedmmaksi ja samanaikaisesti on néhty valttimattméksi integroida museoiden opetus-
tavoitteet entistd selkedmmin koulujen opetussuunnitelmiin. Museon ja koulun yhteis-
tyon tulokset ovat sitd parempia, miti enemméin museon henkilskunta voi osallistua
museossa tapahtuviin opetustilanteisiin oppilaiden ja opettajien kanssa. Museon henki-
16kunnan ja oppilaiden vilinen suora yhteys on ainutlaatuinen. Henkilskunta tuntee esi-
neensd ja néyttelynsi ja tiyttas esineiden ja oppilaiden viliin jasivan kulttuurisen aukon.
(Heinonen & Lahti 2001, 192-193.)

Museoyleisé tai se erikoisryhmd, jolle museon opetukselliset toiminnot on erityisesti
suunnattu, vaikuttaa oleellisesti museopedagogiikan tavoitteisiin ja sisdltsihin. Museo-
yleistn kéyntien syit4 on yleensd kolmenlaisia. Ensimméinen syy on taiteellinen, jol-
loin museokdynnin esteettinen luonne korostuu. Toinen on romanttinen, joka puolestaan
korostaa eskapistista halua pacta menneisyyteen. Kolmas syy taas korostaa tiedon tar-
vetta. Niin ikdéin museoyleis voidaan jakaa kolmeen ryhmiin myds toiminnasta késin.
Ensimméisen ryhmén muodostavat asiantuntijat ja tutkijat, toisen koululaiset ja muut
formaaliseen opetukseen sidoksissa olevat ja kolmannen suuri yleiss. (Heinonen &
Lahti 2001, 190.) Kévijiryhméjaottelusta kiy hyvin ilmi, ettd koululaiset ovat museoi-
den huomattava kivijiryhmi. He muodostavat oman ryhménsé, jolle museot suunnitte-
levat kohdennettua toimintaa, Nautelankosken museossa kivi vuoden 2011 aikana 2547
vierailijaa, joista 306 oli koululaisia. Koululaispaiviin osallistui kymmenen ryhmi.
(Nautelankoski-s##tis 2011.)

Suomen museoliitto on museoalan keskusjirjestd, joka on 1940-luvulta alkaen edisti-
nyt aktiivisesti museo-opetusta. Vuonna 1969 museoliiton hallitus teki esityksen perus-
koulu- ja lukiokomitealle koulujen ja museoiden vilisen yhteistyn kehittdmisests.
Kouluhallituksen ja museoliiton yhteinen tyéryhmd, jonka tavoitteena oli yhteistys-
muotojen etsiminen, aloitti vuonna 1980. Ryhm4 toimi ldhes kahdenkymmenen vuoden,
toiminta péittyi vuonna 1999. Samoihin aikoihin, vuotta aikaisemmin, kdynnistyi Ope-
tushallituksen, Museoviraston ja ympéristoministerién yhteinen kulttuuriperintdopetuk-
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sen kehittimishanke, Suomen Tammi. Hanke kehitti kulttuuriperintSopetuksen periaat-
teita, ksitteitd ja kdytintdjd vuosina 1998-2004. Vuosina 2005-2008 Suomen Tammi
-verkosto tuki kulttuuriperintopetuksen kiytt6onottoa. Koska toimintakausi oli pitké,
se antoi mahdollisuuden kulttuuriperintopetuksen kehittymiselle tiysipainoiseksi
nikdkulmaksi kaikkien koulutusmuotojen opetuksessa. Suomen Tammen alueverkostot
toimivat maakuntamuseon, erikoismuseon tai ympérists- tai luontokeskuksen koordi-
noimina. Niiden kautta koulutoimi ja koulut saivat muun muassa alueellista asiantunti-
juutta ja kohdennettua opetusmateriaalia. Paikallistasolla taas museot, jirjestst, seurat
ja yhdistykset toimivat koulujen kanssa. Yhteistydmuotoina olivat kulttuuriperintSope-
tus, perinnetapahtumat ja kulttuuritilaisuudet. (Elo & Jarnefelt ym. 2004, 20-21;

Suomen Tammi -hanke.)

3.2 Museokiiynti ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa tuodaan selvisti esiin niin kulttuuri
kuin identiteetin rakentuminenkin. Suomalainen kulttuuri, joka on kehittynyt vuorovai-
kutuksessa alkuperéisen, pohjoismaisen ja eurooppalaisen kulttuurin kanssa, toimii ope-
tuksen perustana. Oppilaan kulttuuri-identiteetin rakentumista tuetaan opetuksen avulla.
Suomalainen kulttuuri ja oppilaiden kulttuuri-identiteetit ovat osa perusopetuksen arvo-
pohjaa. Perusopetuksen tehtidviin kuuluu niin oppilaan kulttuurisen identiteetin tukemi-

nen kuin kulttuuriperinnén siirtiminen sukupolvelta toiselle. (Opetushallitus 2004, 14.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa vuodelta 2004 (POPS 2004) on kuvattu
seitsemén aihekokonaisuutta. Ne ovat sellaisia kasvatus- ja opetusty6n keskeisid paino-
alueita, joiden tavoitteet ja siséllot sisdltyvit useisiin oppiaineisiin. Aihekokonaisuudet
tulee opetussuunnitelmaa laadittaessa sisdllyttdi yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin
sekd yhteisiin tapahtumiin. Niiden tulee myos niky4 koulun toimintakulttuurissa. (Ope-
tushallitus 2004, 38—43.)

Museoissa oppilaat voivat kohdata useita eldmén osa-alueita ja monissa museoissa
kaikki POPS 2004:n aihekokonaisuudet voidaan siséllyttd4 museokéyntiin. Museo-ope-
tusta suunniteltaessa kannattaa kuitenkin miettié, onko tarkoituksenmukaista siséllyttds
yhteen museok&yntiin kaikki mahdollinen. Voitaisiinko kdyntej4 tehdd useampia ja mit-

ki ovat ne seikat, joihin museo haluaa keskittyd. Esimerkiksi Nautelankosken museossa
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alakoulun kiyntien jakaminen kolmeen erilliseen kertaan mahdollistaa sen, et jokai-
sella kiiynnilld voidaan keskitty selkedsti tiettyihin teemoihin (Inf. 1, 2).

Yksi aihekokonaisuuksista on nimeltin kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys ja siing
on erityisen paljon museokdynteihin liittyvid teemoja. Tm#n aihekokonaisuuden pai-
médirind on auttaa oppilasta ymmiirtdmain suomalaisen ja eurooppalaisen kulttuuri-
identiteetin olemusta, 18ytim#4in oma kulttuuri-identiteettinsd seksi kehittimdsn val-
miuksiaan kulttuurien valiseen vuorovaikutukseen ja kansainvilisyyteen. Aihekokonai-
suuden keskeisid sisdlt6jad ovat muun muassa oma kulttuuri, kotiseudun kulttauri, suo-
malaisuus, muut kulttuurit ja tapakulttuurien merkitys. Tavoitteena on, etti oppilas op-
pii esimerkiksi tuntemaan ja arvostamaan omaa henkists ja aineellista kulttuuriperin-
t6ddn, ymmartiméén oman kulttuurinsa juuria ja monimuotoisuutta seki nikemiin
oman sukupolvensa aikaisempien sukupolvien eldmintavan jatkajana ja kehittdjéna
sekd ymmartdméin kulttuuri-identiteetin osatekijoitd ja niiden merkitystd yksilslle ja
yhteisdlle. (Opetushallitus 2004, 38-39.)

Aihekokonaisuuksien lisiksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on oppiai-
neittain kiyty lépi kaikki opetettavat aineet. Néistd kahdessa on erityisen selvisti tavoit-
teita ja sisalt6jd, jotka liittyvat (kulttuurihistoriallisiin) museoihin. Ympristo- ja luon-
nontiedossa on tavoitteena, etts oppilas oppii tuntemaan oman lihiseutunsa luontoa ja
rakennettua ympdrist64 sekd havaitsemaan niiss4 tapahtuvia muutoksia. Tavoitteena on
my&s oppia hahmottamaan oma kotiseutu osana Suomea ja Pohjoismaita. Yhtens kes-
keisistd sisall6istd mainitaan oma lahiympirists, kotiseutu ja maapallo ihmisen elin-
paikkana. (Opetushallitus 2004, 170-171.)

Toinen oppiaine, joka liittyy hyvin laheisesti museoihin, on peruskoulun viidennells
luokalla alkava historia. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etts
historian opetuksen tehtdvéna on ohjata oppilasta kasvamaan vastuulliseksi toimijaksi,
joka osaa kisitelld oman ajan ja menneisyyden ilmiditd kriittisesti. Vuosiluokilla 5 ja 6
historian opetuksen tulisi antaa oppilaalle aineksia identiteetin rakentamiseen, perehty4
ajan kisitteeseen ja ymmértis ihmisen toimintaa sekd henkisen ja aineellisen tydn ar-
voa. Alakoulun historian opetuksen tavoitteena on, ettd oppilas oppii muun muassa ym-
mértimé#n historiallisen tiedon luonteen historioitsijoiden tulkintana. Tulkinnat saatta-
vat muuttua uusien tarkastelutapojen ja ldhteiden mysti. Tavoitteena on my®s, ettd op-

pilas oppii tunnistamaan muutoksia oman perheen tai kotiseudun historiassa ja kuvaile-
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maan muutoksia, joiden on katsottu vaikuttaneen oleellisesti ihmisten eldmiin. Keskei-
sid sisdlt6ja ovat esimerkiksi omat juuret ja historiallinen tieto seki esihistoriallinen ja
historiallinen aika ja ensimmdiset korkeakulttuurit. Ympiirists- ja luonnontiedossa mai-
nittu kotiseutu kuuluu myds historian opetukseen, nékdkulma vain on laajempi. (Ope-
tushallitus 2004, 222.)

Kuvataiteen tavoitteiden kohdalla on Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
mainittu oppilaan oma kulttuuri ja omassa kokemuspiirissi olevien vieraiden kulttuu-
rien kuvallinen perinne. Tavoitteisiin kuuluvat myds suomalainen rakennusperinne,
oman paikkakunnan tirke#t rakennukset ja luonnonympiristot sekd kulttuuripalvelui-
den hyddyntdmisen oppiminen. Taiteen tuntemus ja kulttuurinen osaaminen on yksi
kuvataiteen keskeisisté sisilloistd ja se pitis sisllisin muun muassa oman paikkakun-
nan museovierailuja. Keskeisiin siséltéihin kuuluu myds ympéristoestetiikka, arkkiteh-
tuuri ja muotoilu, jossa mainitaan rakennusperintdén tutustuminen. (Opetushallitus
2004, 236-239.) Museovierailut ovat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
kuvataiteen kohdalla hyvin selvisti esilld. Museossa kdyminen on osa kuvataiteen ope-
tusta, mutta samalla se tarjoaa mahdollisuuden integroida museovierailu eri oppiainei-
siin. Museoon luokkansa kanssa ldhtevin opettajan on aiheellista miettisi, mit4 kaikkea
vierailu voi tarjota oppilaille. Vaikka kiynnin pastarkoitus olisi tutustua taiteeseen, voi-
vat taideteokset kuvata jotakin historiallista aikakautta. Museorakennus puolestaan voi
olla kulttuurihistoriallisesti arvokas rakennus, joka jo sin#nsd on vierailun arvoinen
kohde. Toisaalta kuvataiteeseen liittyen voidaan vierailla kulttuurihistoriallisessa mu-
seossa ja tutustua esimerkiksi rakennusperinteeseen tai talonpoikaisesineiden muotoi-
luun. Museovierailut ylittdvét oppiainerajat. Niin opettajien kuin oppilaidenkin kannat-
taisikin ldhted museoihin avoimin mielin ja oftaa vastaan ne lukuisat kokemukset, joita

museot tarjoavat.

Nautelankosken museo sijaitsee Liedon kunnassa, jossa on valtakunnallisten perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden pohjalta laadittu oma paikallinen opetussuunni-
telma. Liedon kunnan opetussuunnitelma on ympéristd- ja luonnontiedon (vuosiluokat
1-4) osalta hyvin samankaltainen kuin valtakunnallinen kehyskin. Museossa kdymisté
ajatellen erona on se, ettd paikallisessa opetussuunnitelmassa keskeisissid sisdlloissé
mainitaan kotiseutuun ja omaan maakuntaan tutustuminen. Valtakunnallisessa opetus-
suunnitelmassa taas sanotaan: “kotiseutu ja oma maakunta, niiden luonnonolot ja mai-

semat sekd rakennettu ympdristd ja ihmisen toiminta”, Historian osalta Liedon kunnan
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ja valtakunnallisen opetussuunnitelman ero on siind, ettd kun valtakunnallisessa opetus-
suunnitelmassa keskeisiin siséltsihin kuuluu muistelujen, kirjoitusten, esineiden, kuvien
ja rakennetun ympéristdn merkitysten tulkitseminen, niin kunnan opetussuunnitelmassa
mainitaan tutustuminen eri historiallisen tiedon lahteisiin. Txllaisia historiallisia lahteits
ovat muun muassa esineet, rakennukset ja muinaismuistot. (Opetushallitus 2004, 171;
Liedon kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma.) Liedon kunnan opetussuunnitel-
massa ei suoraan mainita museoita, mutta sek# ympéristé- ja luonnontiedossa etts histo-

riassa tulee selvéisti esiin museokéyntien suotavuus koulun opetustavoitteiden kannalta.
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4 TUTKIMUSAINEISTO JA SEN ANALYSOINTI

4.1. Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tarkoituksena on ensinnikin selvittds, miti museopedagogiikalla tarkoite-
taan Nautelankosken museossa ja miten opettajat médrittelevit museopedagogiikka-
termin. Museopedagogiikalla on koululaistoiminnassa hyvin keskeinen rooli, joten on
oleellista selvittés, mité tutkimuskohteena oleva museo tarkoittaa museopedagogiikalla.
Koska tutkin Nautelankosken museon koululaistoimintaa myds opettajien nikskulmas-
ta, olen selvittényt my6s heidén kisityksidan museopedagogiikka-termisti.

Toisena tutkimuskysymykseni ovat koululaistoiminnan lihtékohdat ja tavoitteet. Selvi-
tén, mité toiminta on kéytinndssi museon henkilokunnan kertomana. Tutkin myds, mi-
ten opettajat kokevat toiminnan ja millaisia kokemuksia heilli on museokiynneisti
Nautelankoskella. Selvitin myés, ovatko museon jarjestdmit koululaispdivit kehitty-
neet jotenkin ja ovatko museon henkildkunnan ja opettajien ajatukset ja kokemukset

yhteneviisii.

Kolmas tutkimuskysymys koskee museossa oppimista ja museota oppimisympéristoni.
Opitaanko Nautelankosken museossa ja jos opitaan, niin miten? Eroaako museossa
oppiminen koulussa oppimisesta ja tukevatko museokiynnit kouluoppimista? Enti
minkélainen oppimisympirist6 tutkimuskohteena oleva museo on? Mitki ovat museon
vahvuudet oppimisymparistona? Liséksi selvitin, onko silld jotain merkitysts, ettd mu-

seo sijaitsee oppilaiden kotiseudulla.

4.2 Tutkimuksen luonne ja haastattelu aineiston hankintametodina

Empiirinen tutkimus on kokonaisuus, joka muodostuu monista keskinsisessa riippu-
vuussuhteessa olevista osavaiheista. Tutkimusta tehtéiessd edetisin vaiheesta toiseen ja
pésdytadn lopuksi johtop#itdksiin ja raportointiin. (Hirsjérvi & Hurme 2008, 14). Pro
gradu -tutkielmassani olen edennyt alustavasta tutkimusongelmasta aiheeseen perehty-
misen ja tutkimusongelman tarkentumisen kautta aineiston keruuseen eli haastatteluihin
ja havainnointiin. Aineiston analyysin jélkeen raportoin tulokset ja tein niisti johtopis-

tokset,
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Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, jossa tutkin yhtd museota ja joukkoa sinne
tehtyjd museokédynteji. Tapaustutkimukset ovat yleensd tutkimuksia, joissa halutaan
ymmértdd kohdetta syvillisesti ja huomioida siihen liittyvat kontekstit. P4&mésiriing ei
kuitenkaan ole yleistettiivi tieto. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Tutkimalla
yhden museon koululaistoimintaa pyrin saamaan siitd mahdollisimman paljon selville
niin haastatteluiden, havainnoinnin kuin kirjallisten lahteidenkin avulla. Kysymyksessi
on yksittdinen museo, jonka avulla toivon pystyvini lisizimasn ymmérrysti koululais-
toiminnasta myds yleisemmin, Pyrin tuomaan esille niité tapoja ja keinoja, joilla koulu-
laiset ja opettajat  hyétyisivit museokédynneisti mahdollisimman paljon,
Nautelankoksen museon koululaistoimintaa tutkimalla selvitén, miten museokdynneisti

voi olla hybty4 paitsi yksittéisten oppiaineiden kannalta, niin myds paljon laajemmin.

Nautelankosken museon koululaistoiminnasta ja museopedagogiikasta ei ole juurikaan
kirjoitettua tietoa lukuun ottamatta KM Tiina Tihtikarin pro gradu -tutkielmaa. “Mu-
seovierailu lapsen esihistorian opiskelun vilineend. Case-tutkimus: Nautelankosken
museon koululaispaivd kivikaudesta” selvittis Nautelanskosken museon koululaispéi-
vitoiminnan osallfsuutta viidesluokkalaisten lasten esihistorian opiskelussa (ks. T4hti-
kari 2009). Kirjallisten lahteiden vihsisyyden vuoksi hankin tietoa haastattelemalla mu-
seon vakituista henkilokuntaa eli museonjohtajaa ja museoamanuenssia. Haastattelun
etuihin kuuluu, etti sen avulla on mahdollisuus saada esjin myds vastausten taustalla
olevia motiiveja ja saatavaa tietoa voidaan syventsi (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34-35).
Henkilskunnan haastattelussa olivat mukana molemmat tyontekijat, silld he tyoskente-
levét kumpikin museopedagogiikan parissa ja tekevit koko ajan yhteistyotd. Ty6njako
ei pienessd museossa ole tiukasti rajattu, vaan kumpikin tyontekijd suorittaa hyvin mo-
nenlaisia tyotehtdvii (Inf, 1, 2).

Informanttini ovat museoalan ammattilaisia ja he ovat kehittéineet Nautelankosken mu-
seon koululaistoiminnan siihen pisteeseen, missd se on nyt. Toinen informanteista on
ollut mukana suunnittelemassa, toteuttamassa ja kehittdméssé koululaistoimintaa koko
nykyisen museon olemassaolon ajan ja toinenkin jo yli kymmenen vuoden ajan (Inf. 1,
2). Néin ollen kummallakin informantilla on pitk4 ja monipuolinen kokemus koululais-
toiminnasta. Haastattelun avulla sain muodostettua kokonaiskuvan siitd, millaista toi-
minta on, miten se on kehittynyt ja miten museo nikee koululaistoiminnan osana omaa
toimintaansa. Tein haastattelun kesikuussa 2011 ja viittaan téss3 tydssd haastatteluun
antamillani informanttinumeroilla (Inf. 1-2).
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MuseohenkilSkunnan lisdksi haastattelin kymmenti luokanopettajaa, jotka tydskentele-
vit lietolaisissa alakouluissa. Haastatteluiden tarkoituksena oli saada opettajilta tietoa ja
kokemuksia sekd erilaisia nikékulmia. Menetelmaksi valitsin haastattelun samoista
syistd kuin musechenkilékunnan tapauksessakin. Haastattelutilanteessa pystyin syven-
tdméin tietoa ja tarvittaessa tarkentamaan kysymyksid. Koulut valikoin siten, ettd sain
kattavan otannan eri puolilla kuntaa sijaitsevista alakouluista. Lihinni Nautelankosken
museota sijaitsevaan kouluun on matkaa vain muutama sata metrii ja kauimmaiseen
noin kuusitoista kilometrid. Valikoin myés eri kokoisia kouluja, koulujen oppilasmérat
vaihtelevat alle 50:st4 noin 400:aan. Kaksi kouluista on yhtendiskouluja ja toinen niisti
on liséksi erityiskoulu. Liedossa on yhteensé yhdeksin alakoulua, joista yksi on isom-
man koulun sivukoulu. (Liedon kunta.) Haastateltavat opettajat olivat kuudesta eri kou-
lusta ja suurimpaan osaan kouluista olin yhteydesss rehtorien vélitykselld. Rehtorit joko
vélittivat haastattelupyyntoni eteenpiin opettajille tai antoivat niiden opettajien nimet,
joita minun kannattaisi kysy4 haastateltaviksi. Yhti opettajaa kysyin haastateltavaksi ta-
vatessani hénet museolla ja yhteen opettajaan otin yhteyttz séhképostitse kuultuani hé-

nen kiyneen museolla koululaistoiminnan alkuajoista asti.

Haastattelemani opettajat olivat museossa vierailleiden Iuokkien luokan- tai historian-
opettajia. He olivat kilyneet museossa ainakin joko toisen tai viidennen luokan oppilai-
den kanssa. Opettajista nelj4 oli osallistunut koululaistoimintaan pésasiassa toistuokka-
laisten kanssa ja kuusi viidesluokkalaisten kanssa. Haastattelemieni opettajien museo-
kéynnit ajoittuivat niille luokka-asteille sen vuoksi, etti tois- ja viidesluokkalaiset vie-
railevat Nautelankosken museossa sésnnéllisesti. Kaikki opettajat olivat kiyneet mu-
seossa luokkansa kanssa vahintizin kaksi kertaa ja kaksi opettajista oli kiiynyt museossa
koululaistoiminnan alkuajasta lshtien. Tein haastattelut syys-joulukuussa 2011 ja yhti
lukuun oftamatta haastattelut on nauhoitettu ja litteroitu (litteraatiot tekijan hallussa).
Yksi opettajista ei halunnut, ettd nauhoitan haastattelun, joten tistd haastattelusta tein
muistiinpanot haastattelutilanteessa. Yksi haastatteluista oli ryhmahaastattelu, jossa
haastattelin kahta opettajaa yhtd aikaa. Muut haastattelut ovat yksilshaastatteluita.
Kaikki opettajahaastattelut on tehty kouluilla ja niiden pituus vaihtelee puolesta tunnis-
ta tuntiin. Olen antanut informanteille numerot (Inf. 3—12), joita kiytin haastatteluihin

viitatessani.

Kaikki tekeméni haastattelut ovat tyypiltiiin teemahaastatteluita. Teemahaastattelussa

on oleellisinta se, ettd yksittdisten kysymysten sijaan haastattelu etenee tiettyjen kes-
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keisten teemojen varassa. Tutkittavien #tinet tulevat hyvin kuuluviin ja heidén tulkintan-
sa ja asioille antamansa merkitykset ovat keskeisid. Haastattelun aihepiirit, teemat, ovat
kaikille samat. (Hirsjérvi & Hurme 2008, 48.) Opettajahaastatteluita tehdessini minulla
oli haastattelurunko, jossa teemat olivat niikyvissd (ks. liite 1). Museohenkilskunnan
haastattelussa on liséksi piirteitii syvéhaastattelusta. Syvahaastattelussa haastattelija sy-
ventéd haastateltavien vastauksia ja rakentaa haastattelun jatkon niiden varaan. Haasta-
teltavia ei valita satunnaisotoksella, vaan he ovat asiaan erikoistuneita henkilsita. (Hirs-
jarvi & Hurme 2008, 46.) Haastattelemani museonjohtaja ja museoamanuenssi ovat tut-

kimani aiheen asiantuntijoita ja tyoni kannalta heidéin haastattelunsa on ensiarvoisen
tarked ldhde.

Haastatteluiden lisiksi kévin havainnoimassa kahta koululaisvierailua museolla
(21.9.2012 ja 1.12.2012). Niin sain paremman kisityksen siitd, mist4 informanttini pu-
huvat. Toinen seuraamani museokaynti oli toisluokkalaisten ja toinen viidesluokkalais-
ten. Kummankin luokan opettajat olivat haastattelemieni opettajien joukossa. Koska jo-
kainen luokka on erilainen, on my®s jokainen museokéynti omanlaisensa. Havainnoin-
nin kautta sain kaksi esimerkki siits, minkilaista Nautelankosken museon koululaistoi-
minta on kéytinndssd ja miten oppilaat kiyttaytyvit kaytannéssi. Lisiksi havainnointi

antoi tukea tekemilleni haastatteluille.

4.3 Haastatteluiden analysointi teemoittelemalla

Tutkimusaineistoni koostuu kaikkiaan kymmenesti haastattelusta (12 informanttia), jot-
ka jakautuvat kahteen ryhmésin. Toisessa ryhméssd on vain yksi haastattelu, museon
henkilskunnan haastattelu. Toisen ryhméin muodostavat yhdeksén opettajahaastattelua.
Henkilokunnan haastattelu on asiantuntijahaastattelu, jossa museonjohtaja ja museo-
amanuenssi kertovat oman museonsa koululaistoiminnan tavoitteista ja toteutuksesta. -
Opettajahaastatteluissa taas tulevat esiin opettajien nikemykset ja kokemukset

Nautelankosken museon koululaistoiminnasta.

Analysoin haastattelut teemoittelemalla eli tarkastelin aineistosta sellaisia piirteitd, jot-
ka olivat yhteisid useille haastateltaville. Koska museon henkilokunnan haastattelu oli
yksin omassa ryhméssdén, etsin sen sis#lté aihekokonaisuuksia, joiden mukaan teemoit-

telin haastattelun. Teemahaastatteluita analysoitaessa aineistosta nousevat usein lahto-
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kohtateemat, joiden lisiksi tulee tavallisesti esiin myds muita teemoja. On hyvin epito-
dennékdists, ettd haastateltavat ilmaisisivat saman asian tdysin samoin sanoin, Silti tut-
kija koodaa ne samaan luokkaan. Tutkijan analyysista esiin nostamat teemat pohjautu-
vatkin héinen omiin tulkintoihinsa. (Hirsjirvi & Hurme 2008, 173.)

Teemoittelin erikseen museon henkilskunnan haastattelun ja opettajahaastattelut. Kum-
mastakin haastatteluryhmésti nousivat esiin lihes samat teemat, mutta nikdkulmat tee-
moihin ovat erilaiset. MuseohenkilSkunta katsoo asioita Nautelankosken museon nako-

kulmasta ja opettajat opettajan, oppilaiden ja koulun ndkékulmasta.

Museohenkilokunnan haastattelut

Henkilokunnan haastattelusta nousseet teemat olivat pitkélti samoja kuin haastattelu-
rungon teemat. Péiteemoja on yhteensi nelji. Ensimméinen teema, Nautelankosken
museo, pitad sis#lli#sin Nautelankosken museon perustamisen, museon tehtévit ja hallin-
non. Toiseen teemaan, Nautelankosken museon museopedagogiikka, sisiltyvit museon
pedagoginen linjaus sekd museopedagogiikan tavoitteet ja kehittyminen. Kolmas teema
on koululaistoiminta ja sen osa-alueita ovat koululaistoiminnan alkaminen ja sisélto,
toiminnan lahtskohdat ja kehittyminen seki yhteistyd koulujen kanssa. Nautelankosken
koululaistoiminta -teema sisaltyy museopedagogiikkaan ja on osittain pisllekkiinen
teeman numero kaksi kanssa. P44dyin kuitenkin selkeyden vuoksi kisittelemésn niiti

kahta aihepiirid omina teemoinaan.

Neljds teema on Nautelankosken museo bppimisympéiristﬁnﬁ ja oppiminen museossa.
Sithen kuuluvat museon kisitykset oppimisesta museossa sekd Nautelankosken omi-
naispiirteet oppimisympéristéni. Lissksi teema sisltdd kysymyksen siits, miks merki-
tys on silld, ettd Nautelankosken museo on koululaisten oman kotiseudun museo. On-
nistuuko museo tavoitteessaan vahvistaa oppilaiden identiteettii ja turvallisuudentun-
netta?
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Opettajien haastattelut

Opettajahaastatteluiden analyysin aloitin etsimall4 aineistosta teemoja, joista informan-
tit olivat puhuneet. Kokosin teemat listaksi, josta kéivi ilmi, miti aiheita eri informantit
olivat késitelleet. Listassa olevat aiheet yhdistelin niin, ettd sain muodostettua niisté
neljd patiteemaa. Némd nelji teemaa nousivat aineistosta keskeisini, toisiaan sivuavina
ja osittain pésllekkdisindkin kokonaisuuksina, ja ne katsovat Nautelankosken museon
koululaistoimintaa opettajan nikdkulmasta. Yhti lukuun ottamatta kaikki informantit
késittelivit tekemisséni haastatteluissa kaikkia neljii pasteemaa. Niin tapahtui paljolti

sen vuoksi, ettd teemat ovat 15ydettivissd myos haastattelurungosta.

Ensimméinen teema on museopedagogiikka-termi, joka pitd sis#lldsin opettajien kisi-
tykset ja kuvaukset siitd, mitd he ajattelevat termin tarkoittavan. Museopedagogiikka
teema on osittain paéllekkainen toisen teeman, koululaispivi Nautelankosken museos-
sa, kanssa. Analyysin kannalta oli kuitenkin mielekésti erotella nima kaksi aihetta
omiksi teemoikseen. Museopedagogiikka-teema on kisitteen médrittelyd, kun taas
koululaispéivé-teema on hyvin kdytinnénliheinen. Siind on késitelty museokdynnin ta-
voitteita, niin opetuksellisia kuin yleisiin hyviin kdytostapoihin liittyvidkin. Myds mu-
seokdynnin sisiltS eli mitd museossa tehtiin, museokiyntiin valmistautuminen (esimer-
kiksi aiheeseen johdattelu koulussa) ja kiynnin jélkikésittely (esimerkiksi museosta
saadut vihkoset, keskustelu) kuuluvat tihin teemaan. Lisiksi opettajien kokemukset
“valmiista paketista” eli siitd, ettd museoon lihteminen on heille ilmaista ja ldhteminen
on tehty mahdollisimman helpoksi, liittyvat Nautelankosken koululaispaiviin. Suurin
osa opettajista méritteli museopedagogiikan irrallaan Nautelankosken museosta ja sen
koululaispéivisti (Inf. 3-6, 8-12), joten opettajahaastatteluiden kohdalla p#adyin tee-

moittelemaan néima kaksi aihetta omiksi teemoikseen.

Kolmas teema, kokemukset museokdynneistd, sisdltdd opettajien kokemuksia
Nautelankosken koululaistoiminnan muutoksesta ja kehittymisesti. Teemaan siséltyvit
opettajien kokemukset siité, miten kiinnostuneita heidén oppilaansa ovat museovierai-
luista ja mitk4 asiat oppilaita kiinnostavat museossa. Myds opettajien kommentit, kehut,
toiveet ja kehittimisehdotukset on koottu tihéin teemaan. Teema keskittyy
Nautelankosken museoon, mutta sithen kuuluvat my&s koululaisten muut museokaynnit
hyvin yleiselld tasolla (kdyviitkd luokat muissa museoissa — onko taloudellisesti mah-

dollista, oppilaiden museok&ynnit vapaa-ajalla).
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Neljés teema, Nautelankosken museo oppimisen paikkana, pitad sisillisin museossa op-
pimisen — opitaanko museossa, miten ja miksi opitaan. Oppimiseen liittyy oppimisym-
péristd ja tésst tapauksessa se, millaiseksi oppimisympéristéksi Nautelankosken museo
koetaan, mitkd ovat sen vahvuudet tai heikkoudet. Myds oppaalla on huomattava vaiku-
tus museoké&ynnin kulkuun ja oppimiseen musedssa. Museokéynnin ei ole tarkoitus jas-
dd iralliseksi asiaksi, vaan olla yhteydessi koulussa opiskeltaviin asioihin.
Nautelankosken museo yhdistyy myss siells vierailevien koululaisten kotiseutuun ja
teema siséltézkin opettajien ajatuksia siits, mik:i merkitys on silld, ettii Nautelankosken
museo on oppilaiden kotikunnan ja kotiseudun museo. Museon tavoitteena on aktivoida
oppilaita, jattdd heihin pysyva muistijalki ja vahvistaa heidén identiteettidsin (Inf, -
toteutuuko tdmd tavoite opettajien mielesti.
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STULOKSET

5.1 Tulosten kiisittely

Esittelen seuraavissa alaluvuissa saamani tulokset pitkilti tekemaini teemoitteluun poh-
jautuen. Koska museohenkilskunnan ja opettajahaastatteluiden teemat ovat hyvin sa-
man tyyppisid, kasittelen niiti téssi tulososiossa mahdollisimman paljon rinnakkain.
Téysin irrallinen teema on henkilskunnan haastattelun teema yksi, Nautelankosken mu-
seo, johon sisiltyy perustietoa Nautelankosken museosta. Téhén teemaan liittyviit tu-

lokset ovat esilld jo johdannossa, jossa kerron, miki Nautelankosken museo on.

Tulososiossa vastaan johdannossa esittimiini tutkimuskysymyksiin kasitellen kutakin
aihepiirid ensin museon, sitten opettajien nikékulmasta. Kuten teemoittelussa, myés tu-
loksissa aiheet ovat limittiisis ja osittain paallekkaisidkin. Olen kuitenkin pyrkinyt luo-

maan niisti itsendisid kokonaisuuksia, jotka ovat vuorovaikutuksessa kesken#in.

5.2 Museopedagogiikka

Téssa luvussa kisittelen museopedagogiikkaan liittyvid tuloksia. Nautelankosken mu-
seopedagogiikasta kertovat tulokset pohjautuvat museohenkilékunnan haastatteluun,
Opettajien haastatteluihin puolestaan perustuvat tulokset siitd, miten opettajat méadritte-
levit ja ymmartavit museopedagogiikka-termin.

Museopedagogiikkaa Nautelankoskella

Museopedagogiikan piiriin kuuluu erilaisia ryhmis, kuten aikuis-, erityis-, vanhus- ja
maahanmuuttajaryhmit. Resurssit ovat kuitenkin vihiiset, eivitki ne riiti kaikkeeen.
Nautelankoskella onkin patetty keskittyd alakoululaisiin. Koululaistoiminta on yksi
museon jatkuvista toiminnoista (muita jatkuvia toimintoja ovat esimerkiksi néyttelyiden
rakentaminen, tutkiminen ja tekstien kirjoittaminen) ja se vaatii henkilskunnalta suurta
panostusta asiaan. Uusia niyttelyitd suunnitellessaan museo ottaa huomioon erilaiset
kdvijaryhmat. Kdytdnndsss tdmé tarkoittaa pohdintaa esimerkiksi siit4, miten néyttelys-
sd on parasta kulkea ja mille korkeudelle rakenteet tulevat. Nayttelysuunnittelu on hy-
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vin kokonaisvaltaista ja siini ajatellaan kaikkia museokavij6itd, niin pienid lapsia kuin
pydrétuolilla liikkuviakin, My&s opastuksessa otetaan huomioon ryhmien erityistarpeet.
Esimerkiksi ndkévammaisille suunnattu opastus on kuvailevampi ja sen tukena on
“koskettava kivikausi” -osio, jossa esilld oleviin esineisiin saa koskea. Erityiskoulun

oppilaille on varatiu enemmiin aikaa, he saavat enemmin ohjausta ja ryhmékoot ovat

pienempid. (Inf. 1,2.)

Koululaistoiminnan liséksi Nautelankosken museolla on myés toinen, jo vuosia jatku-
nut pedagoginen toiminto, satutunti. Ilmaiset satutunnit on suunnattu alle kouluikiisille
lapsille hoitajineen ja ne opettavat lapsia siéinnélliseen museossa kidymiseen. Satutiti
istuu tuvan keinutuolissa vanhanaikaisissa vaatteissa ja lukee vanhanaikaisia satuja,
Lapset kuuntelevat ja samalla he katselevat ympiristdssd olevia museoesineiti. Kerran
tai kaksi vuodessa satutunnille tulee my&s vanhuksia hoivakodeista. (Inf. 1,2))

Museopedagogiikka on sis#llsltidn laaja kisite. Nautelankoskella se keskittyy alakou-
lulaisiin, mutta tarkoittaa paljon muutakin. Museohenkilékunnan haastattelussa timé
tuli hyvin esiin seuraavalla tavalla:

"Mitd me ehkd kdsitetddn, et se museopedagogiikka on kakkos, kolmos, vi-
tossysteemi. Et onhan se niin paljon muutakin, et sithen kuuluu muutkin kun
ala-asteen oppilaat kun se alkaa sieltd pienten satutunneista ja pddttyy ndi-
den vanhojen muistisairaiden hoitokodissa asuvien niyttelyjuttuihin. Kylla
siind valissd on paljon.” (Inf. 1.)

Museopedagogiikka-termi opettajien miirittelem#ini

Haastatteluissa pyysin opettajia kertomaan oman nikemyksensé siitd, miti he ajattele-
vat museopedagogiikka-termillé tarkoitettavan. Vastauksista erottui selkeisti kolme
aiheryhmi, jotka opettajat liittivét termiin. Aiheryhmt olivat: oppiminen ja opettami-
nen (Inf. 3-12), museossa késiteltédvit aiheet (Inf. 4-6, 8) ja museohenkilskunnan rooli
(Inf. 3, 5-7, 10, 11).

Oppimiseen ja opettamiseen liittyi muun muassa seuraavanlainen mérittely: “4jatteli-
sin sitd, miten museota kdytetddn opetustarkotukseen.” (Inf. 12). Puolet opettajista (Inf.
5, 7-9, 11) toi esiin kokemuksellisuuden, konkreettisuuden tai tutkimisen museopeda-

gogiikkaan kuuluvina seikkoina. Seuraavat kommentit kertovat siitd, miten opettajat
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kokevat kokemuksellisuuden osaksi museopedagogiikkaa;

"Sit kun he saavat ndhdd ja kosketella — iso etu ja varmasti osa oppilaista
saa silld tavalla enemmdn, kun se et istutaan luokassa Jja luetaan tai teh-

dddn tehtavid. -- Md koen, et se on museopedagogiikka on just tétd koke-
muksellisuutta -- * (Inf. 7).

“Lapsille tarjotaan sen ikitason mukaista tietoa sieltd museosta, elamyksid
Jja kokemuksia” (Inf. 11).

Osa opettajista liitti museopedagogiikan tiettyihin kisiteltéiviin aiheisiin. Aiheista eniten
mainintoja saivat menneisyys ja historia (Inf, 3—6, 8). Yksi informanteista masritteli
museopedagogiikan seuraavasti: “Kerrotaan miten ennen on asiat olleet, miten tutki-
taan mennyttd aikaa, menneeseen eldmddn tutustuminen.” (Inf. 8). Muita opettajien
mainitsemia aiheita olivat taide, l3hiympdrists ja luonto, yleisissi tiloissa kéyttdytymi-

nen ja toimiminen sekd “muut arkipsiviiset asiat” (Inf. 3, 4, 8).

Museon henkilékunnan rooli pedagogisessa toiminnassa tuli hyvin selvisti esille. Opet-
tajien mukaan ei ollut yhdentekevis, kuka ryhmén ottaa vastaan. Oppaan pitéi olla in-
nostava ja huomioida ryhménsé tarpeet:

”

-- saa lapset kiinnostumaan, motivaation herddmddn, ettd lapset
kiinnittdis huomiota niihin oikeisiin pddasioihin, tekee niin, ettd ottaa eri-
laiset oppijat huomioon.” (Inf 3).

Tai kuten eris toinen informantti totesi:

” -- opas ottaa ryhmdn haltuun ja opettaja hdnen tukenaan.” (Inf 11).
Myos museohenkilékunnan asiantuntemukseen kiinnitettiin huomiota: ” --
Ja sit sielld on asiantuntija, joka osaa mennd syville siihen, mikd oppilasta
kiinnostaa.” (Inf. 7).

5.3 Nautelankosken museon koululaistoiminta

Seuraavaksi tuon esille niitd tuloksia, joita sain Nautelankosken museon koululaistoi-
minnan ldhtkohdista ja siséllsistd. Ensimméisessd alaluvussa kerron museonjohtajan ja
-amanuenssin haastatteluun pohjautuen koululaistoiminnasta museon niékékulmasta
katsottuna. Toisessa alaluvussa kisittelen asiaa opettajien nidkékulmasta: mitd luokka

oli tehnyt museossa ja miten k#ynti vastasi sille asetettuja tavoitteita.
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Koululaiset museon kutsuvieraina

Nautelankosken museon koululaistoimintaa on kehitetty parinkymmenen vuoden ajan,
Kehittdmisty6td ovat tehneet, ja tekevit edelleen, museon henkilskunta, Liedon men-
neisyyden ja museotoimen asiantuntija, yhdessi opettajien, oppilaidensa ja opetuksen
asiantuntijoiden, kanssa. Kun molemmat osapuolet ovat mukana suunnittelussa saadaan
paras mahdollinen lopputulos. Museon henkilskunta on esimerkiksi keskustellut
opettajien kanssa, luetuttanut heilli uusia verkkomateriaaleja ja ollut mukana
rehtoreiden kokouksissa keskustelemassa yhteistyostd. Koululaistoiminnassa otetaan
huomioon oppilaiden ja luokan taso sekd opetuksen piimésrit, Museokdynti ei jia

kouluopetuksesta irralliseksi, kun kaikki kolme edelli mainittua seikkaa tukevat
toisiaan. (Inf. 1, 2.)

Nautelankosken museon koululaisohjelma kattaa Liedon kaikki alakoulut. Niin ollen
jokainen oppilas saa saman palvelun riippumatta siits, missépiin kuntaa hin asuu ja kiy
koulua. Tém4 asettaa suuren haasteen museolle. Museo onkin kehittanyt selkeéin jdrjes-
telmén, jonka mukaan se kutsuu koululuokkia kdymé#n niin, ettd oppilaat padseviit ala-
koulun aikana Nautelankoskelle yhteensd kolme kertaa. (Inf. 1.)

Ensimmiisen kerran koululaiset kutsutaan museoon toisella luokalla, jolloin myds kou-
lussa kisitelldsin kotiseutua. Toisluokkalaiset tutustuvat oman kuntansa kotiseutumu-
seoon ja nékevit tyypillisen lietolaisen 1930-luvun tuvan. Heille kerrotaan Liedon vau-
rauden taustoista, myllystd ja siitd, misté leipé tulee. Tuvassa oppilaat istuvat p6ydin
ddressd pitkilld penkeilld ja keskustelevat oppaan johdattelemana esimerkiksi siitd, mita

tuttua he nékevit tuvassa, miten maito saatiin kylm##n tai miss3 kéytiin pesulla. (Inf. 1,
2)

Oppilaat saavat kouluun mukaan vietdviksi Mylldrin Kerttu -kirjat. Kirja kertoo samois-
ta asioista, mitd museossa on kerrottu, tarinamuodossa. Kerttu on toisella luokalla kou-
lussa aivan kuten museossa vierailevat lapsetkin. Lasten on helpompi samastua oman
ikdiseensd Kerttuun kuin esimerkiksi vanhaan mummoon. Lisiksi Kerttu asuu
Nautelankoskella myllérin tuvassa, paikassa, jossa lapset museokédynnillddn vierailevat.
Lukiessaan kirjaa myshemmin esimerkiksi koulussa, oppilaat voivat palata mielessétin
Nautelankosken ympiéristS6n ja siithen, millaista oli elimi omalla kotiseudulla noin 80
vuotta sitten. (Ks. Viskari 2010.)
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Kolmasluokkalaiset aloittavat koulussa biologian opiskelun ja silloin he Kiertavit
Nautelankosken luontopolun ja tutustuvat sislli museossa Aurajoki-dioraamaan. Tama
kilynti eldd parhaillaan muutosvaihetta, silli koululaisten ohjaaminen on siirtyméssi
opettajajohtoiseksi. Museolla on kiytinnén kokemuksen kautta havaittu, etti luontoai-
heinen kiynti voidaan muuttaa opettajien ohjattavaksi. Luontopolulla on hyvit opastau-
lut ja opettajat saavat museolta Nautelankosken luontoon liittyvé# materiaalia seki en-
nen kayntid ettd kdynnin jilkeen kouluun vietdviksi. Kolmasluokkalaiset saavat

jatkossakin saman tiedon kuin aiemminkin ja heille jaetaan Nautelankosken luonnosta
kertova Vipeltdjit-kirjanen. (Inf. 1.)

Viidennell4 luokalla koulussa aloitetaan historian opiskelu, jossa ensimméisii aiheita on
Suomen kivikausi. Nautelankosken museo kutsuukin kaikki viidesluokkalaiset tutustu-
maan kivikaudesta kertovaan perusnéyttelyynsd sekd ympérist6on, jossa kivikausi on
néhtavissi ja fyysisesti ymmirrettavissi. Koululaiset pédsevit myos tekemisin kisilldin
jotain kivikauteen liittyvis asiaa. Museokaynneills on esimerkiksi tehty koivuntuohiter-
vaa, perattu kaloja piiveitsells, punottu pajuniininyéri, yritetty sytyttdd tulta, maalattu
pienid kalliomaalauksia punamultamaalilla, ammuttu Jjousella ja tehty ruukkuja. Mu-
kaansa kouluun viidesluokkalaiset saavat Esihistorian jdljilla Liedossa -kirjasen, jossa
kerrotaan esihistoriasta ja arkeologiasta erityisesti lietolaiset muinaisj4sinnSkset huo-
mioon ottaen. (Inf. 1, 2.)

Nautelankosken museon jérjestimit toisen, kolmannen ja viidennen luokan koululais-
péivét ovat tdyden palvelun paketteja, joihin sisiltyvat museokdynnin lisaksi myds lin-
Ja-autokuljetukset. Liedon kunnalla on seisontabussi, joka kuljettaa koululaisia esimer-
kiksi uimakouluun, teatteriin ja urheilukilpailuihin sekd museoon. Museo laatii aikatau-
lun ja lahettd4 kouluille kutsut, joissa on kerrottu vierailun ajankohta, Opettajan tehti-
vén4 on katsoa, ettd luokka on valmiina koulun pihalla linja-auton saapuessa. T#llaiseen
toimintatapaan on piédytty kdytinnon kokemuksen kautta. Museolla on havaittu, ettd
jos néin ei toimita, j4i aina joltain koululta museokdynti toteutumatta. Nyt museo huo-
lehtii siité, ettd sinne saapuminen on oppilaille ja opettajille mahdollisimman helppoa.
Kaynnit kuljetuksineen ovat kouluille maksuttomia. Museon yksi perustehtéivi on huo-
lehtia siité, ettd koululaiset saavat sieltd oppia ja tietoa. My6s koululaisten kasvun tuke-
minen kuuluu néihin tehtéviin. (Inf. 1.)
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Nautelankosken museolla on myés verkkomuseo, jossa kerrotaan niin kivikaudesta,
myllystd kuin alueen luonnostakin. MuseohenkilSkunnan toive olisikin, etti luokat tu-
tustuisivat ennen museok&yntid verkossa olevaan materiaaliin. Sivustolla on listiksi eri-
laisia aiheisiin liittyvia tehtavid. Alakouluille suunnatun koululaistoiminnan ohessa mu-
seolla on ollut erilaisia yhteisty&projekteja, joihin osallistujat ovat olleet niin esi-, pe-
rus- kuin ammattikoululaisiakin. Projektit ovat kuitenkin luonteeltaan kertaluonteisia,

eivitkd jatkuvia toimintoja. (Inf. 1, 2; Nautelankosken verkkomuseo.)

Koululaistoiminta opettajien kertomana

Opettajien museokiynneille asettamat tavoitteet olivat hyvin samansuuntaisia. Tavoit-
teena oli syventis koulussa ksiteltyja aiheita konkretian avulla, saada oppilaat moti-
voitumaan aiheeseen ja ymmiértiméin sekd hahmottamaan kokonaisuuksia (Inf. 3-5,
10, 11 ). My®s kotiseututietoisuuden, perimétiedon ja suomalaisen lahihistorian siirté-
minen eteenpéin mainittiin, samoin arvojen siirtyminen seuraaville sukupolville (Inf, 6,
7, 12). Seuraavassa kommentissa nimi seikat tulevat hyvin esiin.

"Kun eletddn ndin modernisoituneessa ajassa, niin sen vanhan ajan kun-
nioittaminen ja arvostaminen, vaikka ei ollut hienoja peleji ja vehkeitd,
minkdlaista se eldmd on ollut. Ettd se kulttuuriperinté menis eteenpdin, --
Sellanen totuttaminen museossa kdyntiin ylipddtddn, mikd museo on ylipdd-
tdadn.” (Inf. 6.)

Asetettuihin tavoitteisiin vaikutti jonkin verran se, oliko opettajalla toinen vai viides
luokka. Useimmista opettajien kertomista tavoitteista kdy ilmi, onko opettaja kiynyt
museossa toisen vai viidennen luokan oppilaiden kanssa. Osa toisluokkalaisten opetta-
jista kertoi tavoitteiden olevan yhteydessd esimerkiksi elémién ennen vanhaan (6,
11,12). Viidesluokkalaisten opettajista kaksi mainitsi tavoitteiden yhteydessa historian
opintojen alkamisen (Inf. 3, 5). Muita esille tulleita tavoitteita olivat kdyttiytyminen,
vaihtelu normaaliin koulutyéhén ja virkistdytyminen (Inf. 3, 4, 6, 7, 12)

Kaikki opettajat olivat sitd mielts, ettd heiddn museokéynneille asettamansa tavoitteet
olivat toteutuneet ja opettajat olivat hyvin tyytyviisid kiynteihin Nautelankoskella.
Tyytyviisyys ilmenee esimerkiksi seuraavasta opettajan vastauksesta.

"Téinddnki ndki ihan erilaista innostuneisuutta kuin luokassa. Kylld sen
huomaa ja aistii selvdsti. Konkreettisesti esineet ja kuvat ja muut ihan eri
tavalla kuin luokassa. Todella hieno juttu.” (Inf. 4.)
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Opettajat olivat yksimielisid myds sen suhteen, ettd koululaiskynnit oli organisoitu hy-
vin. Koulujen saama *valmis paketti” oli opettajille suuri helpotus ja he olivat siihen
hyvin tyytyviisii.
“Tottakai vaikuttaa [kun saavat "valmiin Dpaketin”], helpottaa huomatta-
vasti kun paljon asioita koulussa. Se on valtava apu, ei kuitenkaan niin
prikuulleen valmista, ettei me saada siihen mitcidn vaikuttaa. -- Se on mun
mielestd tdyden palvelun talo, se on loistavaa. M voisin vdittdd, ettd
Joitain kertoja jiis menemdttd, jos sen joutuis itse tekemdiin Jja

suunnittelemaan. Palvelukonsepti, joka on erittdin Dpitkdlle kehitetty ja se on
asiakasystavallinen.” (Inf. 3.)

Opettajien kuvailut museokiynneists olivat yhtenevii museohenkilSkunnan kertoman
kanssa. Omat havaintoni kahden koululuokan seuraamisesta vahvistivat sitd, mitd infor-
mantit kertoivat. Museokéynnin sisillén suhteen tulokset jakautuvat kahteen osaan sen

mukaan, olivatko opettajat kilyneet museossa toisen vai viidennen luokan oppilaiden
kanssa. |

Nelji opettajista oli vieraillut Nautelankoskella pédasiassa toisluokkalaisten kanssa (Inf.
6, 8, 11, 12). Ndm4 opettajat mainitsivat tuvan ja myllyn, joissa he olivat kiyneet oppi-
laidensa kanssa. Lisaksi he kaikki kertoivat, etti myllyssd puhuttiin viljalajeista. Muita
museossa késiteltyji aiheita olivat vanhat esineet, vesivoima ja myllytonttu. Opettajista
kuusi oli kdiynyt museossa pagasiassa viidesluokkalaisten kanssa. He kaikki toivat esiin
museokdyntien toiminnallisen puolen. Muita mainittuja aiheita olivat pienoismalli,
aikaspiraali seki néyttelyt ja kokoelmat. (Inf. 3-5, 7, 9, 10)

Museokiynteihin valmistauduttiin koulussa pésasiassa keskustelemalla museossa kisi-
teltdvistd aiheista sekd siité, mitd museossa tullaan tekemasin. Jos aiheen kisittelemises-
td koulussa oli kulunut aikaa, siihen palattiin. Ajankohta vaikutti niin ollen siihen, kuin-
ka paljon asiasta puhuttiin. Jos koulussa késitelt4vd aihe meni ajallisesti yksiin museo-
kédynnin kanssa, oli aihe tuoreena mielessi ilman erillistd keskustelua. (Inf, 35, 7, 8,
11, 12) Yksi informanteista tiivisti asian ndin: “Ajankohdasta riippuu kuinka paljon
etukdteen, mutta jdlkikdteen puhutaan aina paljon.” (Inf. 8). Verkkomateriaaliin tutus-
tui etukiteen vain yksi opettaja (Inf. 7).

Jilkikdteen museokédynteihin palattiin pafasiassa keskustelemalla ja erilaisissa yhteyk-

sissd opetuksessa. Keskustelun aloittajana saattoi olla niin opettaja kuin oppilaskin.



42

(Inf. 3-8, 10-12.) Kaikki ne opettajat, jotka opettivat historiaa viidesluokkalaisille, mai-
nitsivat museosta mukae{n saadut kirjaset (Inf. 35, 7, 10). Opettajat olivat kirjasiin tyy-
tyvéisid. Kirjasista sanottiin muun muassa seuraavaa: eritt4in havainnollinen ja valtavan
kaunis, tekemiseen on todella kiytetty museopedagogiikkaa ja tukee hyvin museokéyn-
tid. Yksi opettajista kertoi monen oppilaan suunnitelleen pyorailys vihkosessa mainit-
tuihin esihistoriallisiin paikkoihin. (Inf. 3, 4, 7.) Museokéynnin jilkikésittelyyn koulus-
sa oli kuulunut my®s juttujen kirjoittaminen aiheesta sek vanhojen sanojen kisittely #i-
dinkielessa ja kalliomaalausten tekeminen kuvataiteessa. Yksi opettajista kertoi palan-

neensa museokdyntiin teknisen tysn tunnilla puuntydstimisen ja maalien kéisittelemisen
yhteydessi. (Inf. 7, 10, 11.)

5.4 Kokemukset museokiynneisti

Téssd luvussa kisittelen opettajien kokemuksia museokdynneistd. Vastaan seuraaviin
kysymyksiin: kuinka kiinnostuneita oppilaat olivat opettajien ndkemyksen mukaan mu-
seokdynneistd ja mitkd asiat oppilaita kiinnostavat? Mihin asioihin opettajat olivat
Nautelankoskella tyytyviisid tai tyytyméttémid? Onko Nautelankosken museon koulu-
laistoiminta muuttunut ja kdyvitké oppilaat muissa museoissa? Lisiksi kerron lyhyesti
museohenkildkunnan kokemuksia siitd, miten oppilaat ja opettajat ovat heidin mukaan-

sa kokeneet museokéynnit.

Opettajien kokemuksen perusteella oppilaat ldhtivit Nautelankosken museoon mielel-
l44n. Kukaan ei sanonut, ettd oppilaat olisivat haluttomia ldhtem##n museoon. Sen si-
jaan yksi opettajista kertoi, ettei ollut tavannut lasta, joka ei haluaisi lahteé (Inf. 3). Eréds
toinen opettaja puolestaan sanoi, etti kaikki olivat olleet innokkaita lihteméén (Inf. 8).
Kaikki opettajat mainitsivat asioita, joista oppilaat olivat innostuneita ja kiinnostuneita.
Oppilaita kiinnostivat erityisesti mylly, koski ja toiminnalliset tekemiset kuten pajunii-
ninyrin punominen tai jousella ampuminen (Inf. 3-8, 10, 12). My®&s tuvan arkiesineet
kiinnostivat, samoin n#yttelyiden esineet ja pienoismalli (Inf.4-9, 12). Vihiten mielen-
kiintoisia olivat opettajien kokemusten mukaan tekstien itsendinen lukeminen ja pitkien

selvitysten kuunteleminen (Inf. 4, 7, 10).

Nautelankosken museon henkilskunnan kokemukset koululaisista museok#vijéind oli-

vat positiivisia. Heiddn mukaansa oppilaat olivat innoissaan kdynnistd
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Nautelankoskella. Osalle toisluokkalaisesta Nautelankosken museo on heidén ensim-
méinen museokéyntinsi ja heille kerrotaankin heti aluksi, miten museossa ollaan. Oppi-
laat tietdvit, ettd toisen luokan jélkeen seuraava kdynti on kolmannella luokalla ja siiti
seuraava viidennelld luokalla. Oppilaat odottavatkin usein jo seuraavaa kayntia. Toisen
luokan museokéynnin jilkeen oppilaille on selvis, miten museossa kiyttaydytiin ja
ettd museossa késitelldin todellisia asioita. Oppilaat ovatkin innolla mukana. My®és ko-
kemukset yhteistydsti opettajien ja rehtoreiden kanssa olivat positiivisia. Opettajat oli-

vat ldhteneet hyvin mukaan ja heidin kanssaan olj muun muassa kehitetty
koululaistoimintaa. (Inf. 1, 2.)

Opettajien omat kokemukset museokéynneisti Nautelankoskella olivat lihes poikkeuk-
setta positiivisia ja he olivat tyytyviisia (tyytyviisid nykyisiin kiynteihin) kéynteihin
sellaisina kuin ne nyt ovat (Inf, 3-12). Tyytyviisyys tuli esiin muun muassa seuraavista

kommenteista:

"En osaa sanoa mitddn mitd ois pois voinu Jdttda. Kaikki on puolustanut
paikkaansa, kaikki on kuulunu asiaan ja kiinnostanut ainakin osaa oppilais-
ta. Sellaista ei ole olemassakaan, mikd kaikkia kiinnostais samalla hetkellé.
Hyvd et ensin teoreettisempaa ja sit kayténtoa. ” (Inf. 7).

"M en menis ndille tokaluokkalaisille tekeen mitdcn muutoksia” (Inf. 11).

Useampi opettaja mainitsi toiminnallisen puolen hyvini asiana (Inf. 3-5, 7, 10). Mybs
museon henkilkuntaan oltiin hyvin tyytyviisid. Informantit kehuivat heidin kykyéén
ottaa ryhmét vastaan ja siti, miten he toivat konkretian esille. Opettajat arvostivat myds
lapsildhtdistd toimintaa ja sitd, ettd henkilokunta oli asiantuntevaa ja osasi menné syvil-
le sithen, miké lapsia kiinnosti. (Inf. 3, 4, 7, 9-12.) Kaksi opettajista toi hyvin selvisti
esiin sen, miten keskeinen rooli museon henkilékunnalla on koululaispaivien onnistu-

misen kannalta.

” -- he kokee sen paikan syddmestddn tirkeeks ja se huokuu siiti. -- Md
annan kaikki pinnat Leena Viskarille ja Terhi Ykspetdji-Remekselle” (Inf
11)

"Tdd on meille niin ddrettomdn vaivatonta -- et se on niinku niin tc‘zyc.{elli-
nen paketti. Et se on silleen niin helppo, voi luottaa, ettd he huolehtii, se
toimii. -- Ja oppilaitten kannalta md oon sitd mieltd et sekd Leena et tht =
1dd nyt tietenkin henkildityy heihin kovasti — mut i.te on moleitzmat taitavia
kertojia ja esittelijéitd ja molemmilla on p.aljor,z' tietoa -- Md oon hirveen
tyytyvdinen, kiitollinen aina kun pddstddn sinne.” (Inf. 12).
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Toiminta oli useimpien opettajien mielesti pysynyt melko samanlaisena muuttuen tai
kehittyen kuitenkin koko ajan hieman. (Inf. 3-5, 7, 8, 10-12). Kuten erds informantti
sanoi, toiminta on ollut ihan hyvissi uomassa, mutta se on selkeytynyt niin, ettdi jotain
on jétetty pois ja jotain on otettu uutta (Inf. 3). Opettajien mielesté toiminta oli myds
monipuolistunut, sit4 oli hiottu oikeaan suuntaa ja tarinat olivat syventyneet ja parantu-
neet. (Inf. 3, 11, 12).

Opettajilla oli hyvin vdhin negatiivisia kokemuksia museokédynneistd koululaisten
kanssa. Yksi opettajista sanoi ryhmékokojen olleen joskus liian suuria ja kolmella oli
yksittdinen kokemus siits, ettd heidin mielestiin johonkin kohtaan oli pysihdytty liian
pitkiksi aikaa. Opettajat toivat kuitenkin selvisti esiin, ettd ndin oli kdynyt joskus ja

ndmd kokemukset koskivat vain pienti osaa museokdynneistd. (Inf. 8-10.)

Kysymykseen mahdollisista toiveista opettajat vastasivat toivovansa, etti kédynnit jatku-
vat vdhintdsin yhtd tiuhaan kuin nyt ja niihin sisaltyisi elimyksellisyyttd. Toiminnalli-
suutta ja tekemists toivottiin myds toisen luokan oppilaille. (5, 6, 8, 10, 12). Yksi opet-
tajista sanoi, ettd olisi mielenkiintoista péistid oppilaiden kanssa nikemésn museotyoti
lagjemmin (esimerkiksi esineiden luettelointia). Yhteisti kerhotoimintaa koulun ja mu-
seon yhteistySssé mietittiin, samoin teematuntia koulussa. Ajatuksena oli museon asian-
tuntijan tuleminen kouluun kertomaan jostain tietysts aiheesta. (Inf. 4, 7.)

Opettajat kdvivit oppilaidensa kanssa Nautelankosken lisiksi my&s muissa museoissa.
Vanhalinnan museossa, jossa myds jérjestetdsin koululaistoimintaa, mainitsi kayvinsi
suurin osa haastatelluista opettajista (Inf. 3-8, 10). Muita esille tulleita museokohteita
olivat muun muassa Késityoldismuseo, Turun linna ja Turun taidemuseo (Inf. 4-6, 8,
10-12). Osa opettajista sanoi, ettid kévisi mielellddn enemménkin museoissa, mutta kul-
jetukset ja opastukset maksavat, eikéd kouluilla sen vuoksi ole juurikaan mahdollisuuk-
sia ldhted museoihin (Inf. 5, 6, 10, 11). Puolella opettajista oli jonkinlainen nikemys
oppilaiden vapaa-ajan museokdynneistd. Kaikki opettajat kertoivat, ettd heiddn késit-

tdikseen vain harvat oppilaat kiyvit museoissa vapaa-ajalla. (Inf. 6-8, 10, 11.)
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5.5 Oppiminen museossa ja Nautelankosken museo oppimisympiiristoni

Téssd luvussa kerron niistd tuloksista, joita sain museossa oppimisesta ja
Nautelankosken museosta oppimisympéristond. Kerron ensin, miten museon henkils-
kunta niki museossa oppimisen ja millaisena oppimisympéristong se piti omaa museo-
taan. Toiseksi esittelen opettajien nikemyksid samoista asioista. Opettajien nikokul-
masta tuli lis#ksi esiin se, millainen on museok&ynnin suhde koulussa opiskeltavaan ai-

nekseen. Lis#ksi kerron, mik# merkitys on silld, etti Nautelankosken museolla on kou-

lulaisten identiteetin rakentumisessa.

Muistijéilki museosta

Historian opiskelu alkaa viidennells luokalla ja useimmilla se alkaa Suomen kivikau-
desta. Ajan ymmértiminen ei ole lapsille helppoa ja oman haasteensa siihen tuo se, etti
mennééin ajassa tuhansia vuosia taaksepiin. Nautelankoskella on panostettu kivikauden
opettamiseen ja paikka on sithen mité otollisin. Siing, missi nyt viljell4sin peltoja, on
kivikaudella kalastettu ja kuljettu veneilld. Jotta koululaisten olisi helpompi ymmaértia
tim&, on museossa esilld pienoismalli, joka kuvaa sekd kivikautta ettd nykyaikaa. Pie-
noismallissa on rinnakkain esilld sama maisema kummaltakin aikakaudelta ja se selven-
tid asiaa hyvin havainnollisesti. Museokdynnilld koululaiset paidsevdt myds paikan
piille tuohon samaiseen maisemaan. Lauri Nautelan museon néyttelyssé tulee esiin teo-
reettinen puoli kisiteltiavists aiheesta, kivikaudesta, jonka jélkeen koululaiset padsevit
itse kokeilemaan muinaistekniikkaa eli tekemiiin itse jotain kivikauden asiaa, kuten pu-
nomaan pajuniininy&riéi tai ampumaan jousella. Koska luokkia tulee usein kaksi kerral-
la, jaetaan heid4t muinaistekniikkaosiossa pienempiin ryhmiin, jotka kiertivét useam-

massa erilaisessa pisteessé. (Inf. 1, 2.)

Oppimisen tavoitteet museossa ovat paitsi siséltdon liittyvid, my8s yleisempid. Pienim-
pid koululaisia esimerkiksi tdytyy opettaa olemaan museossa. Museon henkildkunnan
mukaan oppiminen museossa on moniulotteinen tapahtuma, joka ei ole ulkoa oppimista
ja pénttismistd. Museossa oppimiseen tulee mukaan tunnepuoli ja kisilld tekeminen,
jotka tukevat oppimista. Kaikkia aisteja drsytetééin ja oppiminen on melko kokonaisval-
taista. Koululaiset saattavat asioita yhdistiméll4 ja kyselemilld oppia jotain mitd mu-

seoammattilaiset eivit ole tulleet edes ajatelleeksi. Nautelankosken museon ajatuksena
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on antaa lapsille tunneperiinen kokemus, joka mahdollistaisi eldimyksen ja jéttiisi jon-
kinlaisen pysyvan muistijaljen. Lisiksi tavoitteena on vahvistaa koululaisten identiteet-
tid ja turvallisuudentunnetta. Museon henkilkunnan mukaan koululaispiivien (ja koko
museon toiminnan) téirkeimpi# tehtéivid on kertoa siité, miksi arkeologia ja historiantut-
kimus ovat térkeiti. Koululaisille pyritdsn tekeméin selviksi, miten menneisyys vaikut-

taa esimerkiksi ihmisten ajatusmaailmaan ja siihen, miten nyt eletdén. (Inf. 1, 2.)

Museossa voi oppia monin eri tavoin. Nautelankoskella oppimisella tarkoitetaan jotain
muuta kun “valmiiksi pureskellun” tiedon kuuntelemista. Seuraavat puheenvuorot anta-
vat yhden esimerkin siit4, miten museossa opitaan. (Inf. 1,2)

"Ne joutuu aika paljon siin ihan tokaluokkalaisetkin niin itse miettimédn.
Kun se ei mee niin, et mentdis tupaan ja he istuis alas Ja sit tulis luento,
vaan he joutuu katseleen sielld ja tekemddn huomioita Ja kertomaan, et
mikd sielld esimerkiks nayttad tutulta ja onks joku mika ndyttdd vieraalta ja
onks sielld samoja asioita miti kotona tai semmosia mitd heil ei 0o kotona
lainkaan ja mitd ne mahtaa olla. Et suoralta kideltd ei mennd Jja kerrota et
sdnky, liesi... vaan aktivoidaa sitd omaa ajatusta” (Inf. 2.) "Et heille jdis
semmonen muistijdlki, joka palauttais heidédt museoon ja kyl me ollaan var-
maan aika hyvin onnistuttu. (Inf. 1.)

Nautelankosken museo pyrkii her4ttdm#in ihmisten kiinnostusta museota, omaa men-
neisyytté ja paikallishistoriaa kohtaan. Tavoitteena on, etti kaikki pystyisivit saavutta-
maan museossa olevan tiedon jollain tapaa. Yksi keino on museon kokoelmien tuomi-
nen lihemmaksi ihmisid esimerkiksi siten, ettd paikallislehdessd esitelldsin vuodenai-
kaan liittyvd kauden esine. Samalla museo pyrkii herittdméén vuorovaikutusta museon
ja paikallisten asukkaiden vilille. Hieman toisenlainen vuorovaikutussuhde syntyy sil-
loin, kun paikkakunnan lapset ja vanhukset osallistuvat yhdessd Nautelankosken mu-
seon satutunnille vanhassa tuvassa. Vanhuksille tuvan esineet ovat tuttuja ja he kertovat
niistd lapsille. (Inf. 1, 2.)

Oppimisympéristénd Nautelankosken museo on museonjohtajan ja -amanuenssin mie-
lestd monipuolinen. Seuraava kommentti Nautelankoskesta oppimisympiristoni kertoo

hyvin henkilskunnan ndkemyksesta.

”Kun siin yhdistyy koko ihmisen eldmd hyvin pitkdl aikavdlil, et sen parem-
paa oppimisympdristod ei oikeestaan voi ajatellaka. Kun se on aidol patkc{l,
se on aito muinaisjddnnds, siin on oikeesti kalmisto kivikaudelt saakka. Siin
on aito oikea mylly, joka on idnkaiken ollu siind. Niin, se on se. Tukee ihan
ehdottomasti [oppimista]. - - Ympdristo kokonaisuudessaan, siis kaikkine
muinaismuisto- ja luontoalueineen ja rakennuksineen niin ei sen parempaa

niinku ole.” (Inf. 1, 2.)
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Konkretiaa ja oppimista kotiseudulla

Kaikki opettajat olivat yht4 mielti siitd, ettd museossa opitaan, Heidiin nikemyksensé
siitd, miten museossa opitaan, vaihtelivat hieman, mutta nékemykset olivat kuitenkin
saman suuntaisia. Keskeisié asioita oppimisen kannalta olivat konkretia, toiminta, ko-
kemukset ja eléimykset. (Inf. 3-12.) Osa Nautelankosken museoon liittyvists opettajien
ajatuksista olisi todennikoisesti yleistettdvissi heidén ajatuksikseen ylip#étéisin museos-

sa oppimisesta, mutta kisittelen aihetta Nautelankosken museon kannalta.

Opettajien mukaan museossa oppiminen tapahtui elimysten ja kokemusten kautta jase
oli syvillisempas kuin koulussa oppiminen. Oppimista edisti huomattavasti lasten kiin-
nostuneisuus ja uteliaisuus jotain asiaa kohtaan. Eri oppilaat oppivat myds museossa eri
tavoilla ja oppimiseen vaikuttavat muun muassa oppaan / opettajan toimintatavat. Asia-
siséltGjen ja ajattelun oppimisen lisiksi opettajat pitivét tirkesnd harjoiteltavana ja opit-

tavana asiana myds kéyttaytymists yleisissi tiloissa. (Inf. 3, 4, 6, 8,10-12.)

Museossa oppimisen vahvuutena olivat konkreettiset esineet ja asiat. Kuten eris opetta-
ja sanoi, on aivan eri asia katsoa kuvia kuin nousta korkean kynnyksen yli tai koskettaa
myllynkived. Oppaalla oli oppimisen kannalta merkittivi vaikutus eiké ollut yhdente-
kevég, millainen henkil$ toimi oppaana. Oppaalla katsottiin olevan huomattava vaiku-
tusmahdollisuus tempaista koululaiset mukaan. Asiantunteva opas pystyi heti vastaa-
maan oppilaiden kysymyksiin ymmérrettdvilld tavalla, mitd opettajat pitivit hyvin tér-
kedni. (Inf. 3-7,9.)

Nautelankosken museon tavoitteena on koululaisten aktivointi, pysyvin muistijéljen
jattdminen ja identiteetin vahvistaminen (Inf. 1). Kaikki opettajat olivat sitd mielts, etti
tavoite toteutui, kuten seuraavat esimerkit osoittavat.

"Onnistuvat tavoitteessaan. Siel on just ndd elementit, mun mielestd ne on
toimineet.” (Inf. 7.)

”Identiteetin vahvistaminen niinkun sitomalla omaan kotiseutuun ja histo-
riaan, joo kylld varmasti. Ihan varmasti tapahtuu ndin, eldmyksen kautta
kay jz:tst ndin et et sitéhdn me sielld saadaan.” (Inf. 12.)

Kaksi opettajista tdsmensi vastaustaan siten, ettd museon tavoite ei heiddn mielesté4n

ehki toteutunut kaikkien oppilaiden kohdalla, mutta ainakin osalla (Inf. 8, 11).
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Museossa kdyminen tuki kaikkien opettajien mielests kouluoppimista ja opettajat viitta-
sivat museokéynteihin eri oppiaineiden yhteydessd. Vierailut hersittivit myds paljon
keskustelua luokissa. Museosta saatu tieto ei jadnyt irralliseksi, mutta kuten yksi opetta-
jista sanoi, kilynnin jilkeen pitiisi koulussa yrittéd kasata ajatukset. Olisi térkeds hah-

mottaa museossa opittujen asioiden yhteys suurempaan kokonaisuuteen, omaan koti-
seutuun. (Inf. 3 -12,)

Nautelankosken museo oli opettajien mielesti hyvd oppimisympirists. Se oli muun
muassa toiminnallinen, motivoiva ja eliimyksellinen. Todelliset esineet ja tarinat olivat
myds oppimisympériston vahvuus. Yksi opettajista piti museota melko vaativana oppi-
misympéristéné, koska sielld oli niin paljon kaikenlaista (esineet, tarinat, rakennukset,
luonto). Oppaalla olikin térked rooli my&s oppimisympériston kannalta. Hinen avullaan
museoympérists avautui toisella tavalla kuin itseniisesti kiertelemilli. Museo
oppimisympiristénd muodosti mukavan poikkeuksen koululaisten ja opettajien arkeen.
Museossa koululaiset saivat nihdi kokonaisuuden (esineet, rakennukset, ympiristd),
jota ei kuvien avulla saa tuotua samalla tavalla esiin. Myds museon tunnelma oli oleel-
linen osa oppimisympiristdd, eiké sité voinut kokea muualla kuin paikan paslld mu-
seossa. (Inf. 3, 4, 7-12.)

Kaikki opettajat, joilta asiaa kysyttiin, olivat sitd mielti, ettd Nautelankosken museossa
on térkedd sen sijainti oppilaiden kotiseudulla. Se, ettd museo sijaitsee Liedossa tuo sii-
hen oman arvolisin (Inf. 5). Museon avulla koululaiset oppivat my&s tuntemaan omaa
kotikuntansa (Inf. 8). Oppilaat saattavat vililld vihételld omaa kotiseutuaan ja heistd on
sitd hienompaa miti kauemmaksi mennéin. Kéynti Nautelankoskella havahduttaa heitd
huomioimaan oman kotiseutunsa ja heisti on hienoa, ettd Liedossa on ollut asutusta hy-
vin pitkdsn (Inf. 10). Museokaynti tekee lapsille selvéksi sen, ettd juuri silld samalla
paikalla on asuttu ja eletty (Inf. 12). Yksi opettajista toteaakin toivovansa, ettd lapset

kokisivat paikan ikésn kuin omakseen: "Md foivon etta lapsillekin tulee se, ettd tdssd

omalla kotiseudulla ollaan.” (Inf. 12)
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6 PAATELMAT

6.1 Tutkimustulosten pohdintaa

Tutkimuksessa selvitettiin varsinaissuomalaisen Nautelankosken museon koululaistoi-
minnan taustoja ja nykytilannetta. Lahestyin aihetta museon ja opettajien niikokulmasta
tekemieni haastatteluiden pohjalta. Museon henkilskunta on kehittényt koululaistoimin-
taa pitkdjénteisesti ja systemaattisesti kahdenkymmenen vuoden ajan. Niin ollen koulu-
laisiin oli kiinnitetty museossa erityisti huomiota koko sen olemassaolon ajan. Museon-
johtajan ja amanuenssin haastattelussa kiivi ilmi, ettd toiminnalla oli selkeiit 1ihtdkoh-
dat, pdéméérit ja tavoitteet ja se oli organisoitu huolellisesti pitkédn aikavélin tihtdimel-

14. Museon henkilSkunta oli tyytyviinen yhteistyshén koulujen kanssa.

Haastattelemani opettajat olivat keskenisin samaa mielti siitd, etti Nautelankosken mu-
seon koululaistoiminta oli hyvin jérjestetty. Toiminta oli linkitetty koulujen opetussuun-
nitelmaan eivitkd museokdynnit jdineet irrallisiksi kokemuksiksi. Niistd keskusteltiin
ja niihin palattiin useita kertoja koulussa. Opettajien mukaan museon vahvuuksia olivat
konkretia sek#d kokemuksellinen ja eldmyksellinen oppiminen. Myds oppaan merkitys
tuotiin esiin, silld hén oli se, joka otti ryhmén vastaan ja pystyi asiantuntijana vastaa-
maan koululaisten kysymyksiin. Nautelankosken museo jérjestéd luokille valmiin pa-
ketin”, joka pitdd sisdlldéin niin ohjatun museokdynnin kuin linja-autokuljetuksetkin.
Kaikki opettajat ottivat timén palvelun mielellésn vastaan. Yleisesti ottaen voidaankin

todeta, ettdi opettajat olivat erittdin tyytyvaisid museokédynteihin.

Seuraavaksi pohdin vieli saamiani tutkimustuloksia aihepiireittéin.

Jilkis kotiseudulla

Janne Vilkunan mukaan museoiden yhteiskunnallisiin kasvatustehtéviin kuuluu auttaa

ihmisiid 16ytdmaén ympéristOstdan menneisyyttd ja tulevaisuutta yhdistavid jalkia. (Vil-

kuna 2007, 17—18; Vilkuna 2008, 56). Kotiseudun museossa kdyminen auttaa koululai-

sia 16ytdmésn niité yhdistévid jalkis. Se auttaa heitd myds 16ytdméiin vastauksia siihen,
keitd he ovat ja vahvistaa siten heidén identiteettidfin. Nautelankosken museo auttaa
eitd he

koululaisia kiinnittymain heiddn kotiseutuunsa sekd huomaamaan ja ymmértiméin
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oman kotiseudun téirkeyden ja olemaan myds ylpeitd siiti. My6s aktivointi ja vastuun
ottaminen kuuluvat museoiden tehtiviin (Vilkuna 2008, 56). Nautelankoskella koululai-
sia aktivoidaan esimerkiksi havainnoimaan, ajattelemaan, yhdistéms#in tietoa, kiiyttd-
médn kaikkia aisteja ja tekemaisin kisilli. Museokéynti lis#4 mahdollisuuksia siihen, etts

koululaiset kokevat kotiseutunsa tirkesiksi ja arvokkaaksi, jolloin he ovat valmiimpia

ottamaan vastuuta niin itsestéiin kuin ympéristéstisnkin.

Muisti on Vilkunan mukaan unohduksen ja kuoleman vastavoima, joka luo jirjestystd ja
turvallisuutta sekavaan maailmaan (Vilkuna 2008, 56). Nautelankoskella timin voisi
ajatella tarkoittavan sitd, miten monasti sekavassa maailmassa on kuitenkin myés pysy-
vyyttd. Erilaisista aikakausista ja sekasortoisistakin tilanteista huolimatta asutus on py-
synyt paikallaan ja ihmiset ovat eléneet elimins.

Edelld mainitut muistiorganisaatioiden yhteiskunnalliset kasvatustehtivit ovat hyvin
samantyyppiset kuin Nautelankosken museon tavoitteet koululaistoiminnalle: aktivoin-
ti, pysyvén muistijéljen jittiminen ja identiteetin vahvistaminen (Inf. 1). My®s turvalli-
suudentunteen vahvistaminen kuuluu museon tavoitteisiin. Seuraava kommentti kuvas-
taa hyvin Vilkunankin mainitsemaa turvajérjestelméé siitd, miten ajan jéljet osoittavat
jatkumon, joka on kuin lupaus tulevaisuudesta ja luo siten turvallisuudentunnetta:

"'Sit siin kerrotaan myos arkeologin tydstd ja vihdn siitd et miks tdd niinku
on merkittivdd, kun se ei valttdmdttd kaikkien aikuistenkaan mielestd histo-
riantutkimus ole niin kauheen téirkedd. Mutta kun se on kuitenkin meidin
perustamme koko meiddn eldmdllemme ja meiddn ajatusmaailmallemme ja
koko sil, mitc meil til hetkel on. Niin se on niinkun sellanen, se on ehkd tdr-
keintd. Ja sit koitetaan myés sitd avata et tdd on tdrkedtd. Et eihdn kaikist
tarvi tulla arkeologeja ja historiantutkijoita, mutta on aina hyvd tietdd, ettd
meil on olemassa myés se eilinen pdivd. - - Ettd mitd vdlid sil on, mitd en-
nen on ollu, niin kylld silld vaan on vdlid.” (Inf. 1.)

Muistiorganisaatioiden yhteiskunnalliset kasvatustehtidvit ja Nautelankosken museon
tavoitteet ovat yhtenevidisia myds Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden

kanssa. Niissi todetaan, ettd perusopetuksen tehtédvini on oppilaan kulttuuri-identitee-

tin tukeminen. (Opetushallitus 2004, 14.) Koululaisten museokdyntejd tukee myds Lie-

don kunnan opetussuunnitelma, jossa ympdéristd-
kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma). Kaynti

ja luonnontiedon kohdalla mainitaan

kotiseutuun tutustuminen (Liedon

oman kotiseudun museossa o1 yksi antoisa tapa tutustua kotiseutuun.
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Historian oppiaineen kohdalla opetussuunnitelma korostaa toiminnallisuutta (Liedon
kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma). Nautelankosken museossa toiminnallisuus
toteutuu jo siind, ettd liikutaan museoympéiristdssd, mutta erityisen hyvin se toteutuu
muinaistekniikkaa tehtiessd. Museokéiynti tukee myds Liedon opetussuunnitelmassa
mainittuja historian tavoitteita. Nautelankosken museossa kerrotaan arkeologin tydsti ja
siitd, miten historiaa tutkitaan. Tamé auttaa oppilasta ymmértiméén sen, ettd historian
tiedot ovat historioitsijoiden tulkintoja, jotka saattavat muuttua. Historian keskeisiin si-
saltSihin kuuluva historiallisen tiedon Ishteisiin tutustuminen toteutuu Nautelankoskella
erittdin hyvin (Liedon kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma). Alueen kulttuurihis-
toriallisesti arvokkaat rakennukset ja muinaismuistoalue tutustuttavat koululaiset tieto-

lahteisiin hyvin konkreettisella ja elavalli tavalla,

Kasvattavaa museo-opetusta

Opetuksellinen rooli on museoille keskeinen niiden toiminnan kannalta (Hooper-
Greenhill 1999, 3). Tdm4 koskee myss Nautelankosken museota, jossa museopedago-
giikkaan on kiinnitetty paljon huomiota toiminnan alusta asti (Inf. 1). Nautelankosken
museo hoitaa kasvatustehtiviansi Kansainvilisen museoneuvoston (ICOM) mééritel-
mén mukaisesti. Se kehittéii koko ajan kasvatuksellista rooliaan esimerkiksi opettajien
kanssa tehdyn yhteistyon merkeissd. Laajempia yleissjd se houkuttelee omalta seudul-
taan esimerkiksi teemapéivien ja yleistluentojen avulla. Museo on myds kehittényt uu-
sia tapoja olla vuorovaikutuksessa alueen asukkaiden kanssa. Tést4 on esimerkkind yh-
teistyd paikallislehden kanssa, jonka my6td museo toivoo saavansa yhteydenottoja pai-
kallisilta asukkailta. Kulttuuriperintéd Nautelankosken museo vaalii monin eri tavoin,
esimerkiksi kokoelmiaan sekd luonto- ja muinaismuistoalueita hoitaen. (Inf. 1, 2;
Nautelankoski-s#ti6 2011.)

Museo-opetus perustuu kokoelmiin, miké tarkoittaa Nautelankoskella paitsi esineiti ja
arkeologisia 16yt6jd, my0s tupaa, myllyd, saunaa, aittaa sekii koko museota ymparéivia
kulttuuriympéristod. Toisen luokan oppilaat kdyvit vanhassa tuvassa, jossa on aivan
omanlaisensa tunnelma. Sielld olevat esineet, joihin koululaiset tutustuvat, liittyvit ra-
kennukseen ja tuvassa aikoinaan eldneiden ihmisten eliméén. Tuvassa elineet ihmiset
puolestaan liittyvit viereiseen myllyyn ja sitd kautta maatalouteen, Lietoon ja Varsinais-

Suomeen. Myllyssé ja sen viereiselld sillalla koululaiset kdyviit katsomassa koskea.



32

Heille ei siis kerrota yksittaisists, irrallisista esineists ja rakennuksista, vaan ne liitetdsin
laajempiin merkitysyhteyksiin ja niille syntyy looginen suhde johonkin eldmén ilmison.
Esimerkiksi mylly kertoo niin viljan jauhatuksesta, vesivoimasta, myllérin tydstd kuin
kivirakentamisestakin. (Elo & Kallio ym, 2004, 52, 53; Inf. 1, 2.) Esineet ja
rakennukset toimivat Nautelankoskella hyvin opetuksen vilineina.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kiinnitetsiin erityistd huomiota oppi-
misympéristén monipuolisuuteen (Opetushallitus 2004, 18). Nautelankosken museo
ympéristdineen on hyvin monipuolinen ja sité voidaan hy6dyntaa paitsi museokéynneil-
14 my6s muussa opetuksessa. Ympérists tukee oppimista muun muassa siten, etti se
huomioi oppijoiden sen hetkisen kehitystason. Tasts on Nautelankoskella esimerkkini
kullekin ryhmalle sopeutetut opastukset. Opas ottaa huomioon ryhmiin tieto- ja taitota-
son, joiden mukaan hén opastaa ryhmainsi Ja etenee museoympdristdssd. Sosiaalisen
vuorovaikutuksen tukeminen tukee myos oppimista. Koululaiskdynneilld tim4 ilmenee
esimerkiksi oppilaiden, oppaan ja opettajan vilising keskusteluina, kysymysten esitti-
misend ja niihin vastaamisena.

Museossa tapahtuvan opetus- ja kasvatustoiminnan kahden ryhmén jaottelussa
Nautelankosken museon toiminta sijoittuu museon varsinaiseen opetus- ja kasvatustyd-
hon eli museopedagogiikkaan. Museolla on toimintaa jéirjestiessdiin tietoinen ja kasva-
tuksellinen pé#miérd, johon se pohjaa toimintaansa. (Heinonen & Lahti 2001, 181.)
Koska museoiden tietyntyyppiset toiminnot soveltuvat vain osalle ihmisisté ja museoi-
den resurssit ovat rajallisia, on tietoinen kohdentaminen jirkevis. Museopedagogisessa
tydssd toimintoja kohdennetaankin rajatuille ryhmille. (Kaitavuori 2007, 289.) Juuri
ndin on tehty myds Nautelankosken museossa, jossa museopedagogiikka keskittyy ala-

koululaisiin, mutta my6s muita kévijiryhmi4 on huomioitu (Inf. 1).

Pedaali ry:n midrittelemit museopedagogian kolme 1ihtSkohtaa toteutuvat
Nautelankosken museon koululaisp#ivilld (ks. Museopedagoginen yhdistys Pedaali ry).
Opastus ja ympiristd tukevat vahvasti kdvijéiden henkilokohtaisia kokemuksia ja akti-
voivat heitd omiin tulkintoihin. Esimerkiksi tuvassa toisluokkalaiset oppilaat miettivit
vanhojen esineiden yhteyttd omaan eldméinsd. Mylly taas aktivoi heitd ajattelemaan,
millainen vaikutus koskella on ollut lihiseudun eldméén. Kivikauteen ja nykyaikaan
jaettu pienoismalli havainnollistaa viidennen luokan oppilaille ensin kivikauden eldméd

ja museokierroksen jilkeen he péisevét paikan péille katsomaan, miltd alue niyttd
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nyt. Tamd kaikki aktivoi oppilaita kuvittelemaan ja pohtimaan, millaista ihmisten elima
on ollut samalla paikalla tuhansia vuosia sitten. Saman aikaisesti oppilaiden ymmiirrys
syvenee ja he saavat lisii tietoa. Niin toisen kuin viidennenkin luokan kiynnit kisittele-
vit ja avaavat museota instituutiona, tilana ja paikkana. Toisen luokan oppilaille
kerrotaan, mikd museo on ja he nikevit, kuulevat ja kokevat miti museossa tehdésn ja
mihin museoita tarvitaan. Viidesluokkalaisille museo on jo tutumpi paikka, mutta se
avautuu heille varmasti vield selkeimmin kuin toisella luokalla. Koululaiset tutustuvat
arkeologiaan ja museossa tehtiviin tutkimustydhon tarkemmin. Nautelankosken mu-
seossa koko henkildkunta on sitoutunut museopedagogiaan ja pedagoginen toiminta-

ajatus on mukana kaikessa toiminnassa.

Haastattelemieni opettajien késitykset museopedagogiikasta olivat melko yhtenevéisii.
He médrittelivét museopedagogiikan pé#asiassa koululaiskéiyntien ja Nautelankosken
museon kautta. Tihdn vaikutti varmasti osaltaan se, ettd heiltd kysyttiin termisti
Nautelankosken koululaistoimintaa kisittelevissi haastattelussa, jossa he olivat muka-

na opettajan roolissa.

Museokiynti historiatietoisuutta vahvistamassa

Kun koululaiset katselevat tuvan vanhoja esineits, miettivit, miti tuttua sielli on ja
pohtivat, miten esineet eroavat nykypdivin esineisté, rakentavat he samalla siltaa men-
neisyyden ja nykyisyyden vilille. Toisluokkalaisten kanssa kisiteltdvid aiheita ovat
arkieldmad 1930-luvun Liedossa ja mylly. Tuvassa kdynti on yhdistetty oppilaille tuttui-
hin asioihin, kuten leikkimiseen, ruuan valmistukseen ja nukkumiseen. Levstikin ja
Bartonin mukaan tillainen tuttujen aiheiden liittdminen uusiin aiheisiin on ratkaisevaa
oppilaiden ymmartimisen kannalta. Oppilaita kiinnostaa my6s enemmén keskustella
tietyistd heiddn tuntemistaan henkiloistd kuin historiasta yleiselld tasolla. (Levstik &
Barton 1997, 27, 36.) Nautelankoskella voidaan puhua myllérists ja héinen perheestiiin,
vaikka keskustelu ei koskekaan jotain tiettyd nimettyé todellista henkilod. Ajatus toteu-
tuu kuitenkin hieman toisin mylldrin Kertun fiktiivisessd hahmossa. Lapsista on toden-
nikoisesti mielenkiintoista lukea nimenomaan omanikéisen lapsen nikokulmasta kirjoi-

tetusta Kertusta ja he voivat ainakin jollain tasolla samastua Kertun eldméén.
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My®s viidesluokkalaisten museokéynnilli lhdetiiin litkkeelle koululaisten omaan elii-
méén liittyvisti aiheista. Késiteltivia aiheita ovat esimerkiksi asuminen, kalastus ja liik-
kuminen. Kaynnilli tulee myos selkedsti esiin se, miten ihminen on asuttanut
Nautelankosken ympiristsé yhtéjaksoisesti jo hyvin pitkén aikaa. T4ma vahvistaa kou-
lulaisten historiatietoisuutta siten, ettd he tiedostavat olevansa osa historiallista proses-
sia, joka jatkuu yh4 ja jossa he ovat itse mukana. Kisilla itse tekeminen havainnollistaa

asiaa ja oppilaat saavat konkreettisen kokemuksen kivikauden elsmiists.

Erityisesti viidesluokkalaisten museokayntien yhteydessi oppilaille kéy ilmi, etti histo-
riallinen tai arkeologinen museonéyttely on aina yksi tulkinta aiheesta. Aihetta on ensin
tutkittu muun muassa arkeologisten kaivausten ja niistd saatujen 16yt6jen avulla, jonka
Jilkeen on tehty tulkinta aiheesta. Tulkinta perustuu saatuun tietoon ja se pyrkii ole-
maan objektiivinen, mutta se on silti tulkinta. Historiallisen ajattelun kannalta onkin
oleellista osata lukea kriittisesti ja analyyttisesti menneisyytti koskevia esityksi, kuten
museondyttelyitd (Lofstrom 2002, 8-9).

Nautelankosken museo Heinin nelikenttimallissa

Pohdin seuraavaksi Gerorge E. Heinin laatiman opetusteorioiden nelikenttdmallia ja sen
suhdetta Nautelankosken museoon (ks. kuvio 1). Pyrin sijoittamaan Nautelankosken
museon koululaistoiminnan kyseiseen malliin ker&méni aineiston pohjalta. Tarkastelu-
ni keskittyy koululaisk#ynteihin ja katson museon néyttelyitd ennen kaikkea koululais-
ten nikokulmasta.

Heinin mukaan museo, jolla on tietoinen opetuksellinen linja, voi tavoitella menestyk-
sekkasisti opetuksellista roolia. Nautelankosken museolla on linja, jonka mukaisesti se
toimii. Kaytinnossi timd tarkoittaa koululaisten systemaattista kutsumista museoon
kolmella eri vuosiluokalla. Jokaisella museokéynnilld on oma teemansa ja teemat tay-
dentéivit toisiaan. Museokdynnit on sidottu perusopetuksen opetussuunnitelmaan ja op-
pimisen tavoitteet liittyvat paitsi sisaltéihin mybs koululaisten ajattelun kehittymiseen

ja yleisissd tiloissa kayttiytymiseen. Oppiminen on kokonaisvaltaista, siind ovat muka-

na niin tunteet kuin kisilld tekeminenkin. (Inf. 1,2.)
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Heinin nelikenttimallissa Nautelankosken museo sijoittuu 16ytim#lld oppimisen ja
konstruktivismin kenttiin, Tieto rakentuu siells virikkeellisen ympéristén, keskustele-
van opastuksen, oman ajattelun ja aistimusten sek4 toiminnan kautta. Tieto ei ole ™val-
miiksi pureskeltua”, vaan sitd kootaan itse. Museossa on myds yksilostd riippumatonta
tietoa, kuten tieteelliseen tutkimukseen perustuvat faktat. Nautelankosken museossa op-
piminen tapahtuu pitkalti tietoa konstruoimalla. Vaikka tietoa omaksutaan mydJs pienis-

sé osissa lisadmilld, sijoittun oppiminen tissi tapauksessa mallin vaaka-akselilla sel-

visti ldhemméksi oikeata paiti.

Loytéva oppiminen on aktiivinen prosessi, jossa oppijat ovat vuorovaikutuksessa opit-
tavan aineksen kanssa (Hein 1998, 30). Nautelankoskella tillainen oppimistilanne voisi
olla esimerkiksi pienoismallin #irells, jossa oppilaat keskustelevat yhdessd oppaan ja
toistensa kanssa havainnoistaan ja tekevit johtop##toksid. Tieto on pienoismallissa val-
miina ja oppilaat 15ytivit sen keskustelun avulla luoduista tilanteista. Nautelankosken
museo on organisoitu paitsi 1ytavin my6s konstruktivistisen oppimisen nikskulmasta.
Konstruktivismi vaatii oppijalta aktiivista ldsndoloa ja tilloin oppilaalla on mahdolli-
suus kdyttds museondyttelyssd sekd mieltdén ettd kisidan (Hein 1998, 34). Esimerkiksi
muinaistekniikkaa tehdessiin koululaiset kiyttavit kisigsn tekemiseen, mikd johdattaa
heidét ajattelemaan asiaa syvéllisemmin ja laajemmin. Jos oppilaat esimerkiksi maalaa-
vat punamultamaalilla kivis, se aktivoi heitd ajattelemaan, miksi kivikauden ihmiset
maalasivat kalliomaalauksia, miksi maalauksissa on kuvattu niiti aiheita kuin on, mist
maalia saatiin ja miten maalaukset ovat siilyneet. Oppilaat konstruoivat tietoa ja he voi-
vat kokeilla esimerkiksi sitd, millaisia kuvia punamultamaalilla on helppo tai vaikea

maalata. Lisdksi he tekevit johtopédtoksid kokemustensa pohjalta.

Nelikenttdmalli ei ole aukoton ja ehdoton. Nautelankosken museota on vaikea, jollei
mahdoton, sijoittaa vain yhteen nelikenttdén. Ndin on todennékéisesti myds lukuisten
muidenkin museoiden kohdalla. Nautelankosken museo sijoittuu kuitenkin mielesténi
selkeimmin nelikentin oikeaan kuin vasempaan laitaan. Tietoteorian osalta sijoittaisin
sen 16ytdvin oppimisen ja konstruktivismin rajamaille. Joiltain osin se on selkeisti 14-

hemp#ni 16ytivad oppimista, joiltain taas ldhemp#nd konstruktivismia.
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6.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksenteossa kritiikill4, ennen kaikkea itsekritiikills, ja reflektiivisyydelld on
paikkansa. Itsekritiikilld tarkoitetaan sitd, ettd tutkija kyseenalaistaa aina omat tulkin-
tansa. Reflektiivisyydelld taas pyritdsin takaamaan se, ettd tutkija on mahdollisimman
tietoinen omista tutkimukseen liittyvists lahtskohdistaan. Tllin tutkijalla on mahdolli-
suus paremmin tarkkailla esimerkiksi omien ennakkoluulojensa mahdollista vaikutusta
tulkintoihin. (Laine 2007, 34.) Olen tiss4 tutkimuksessa pohtinut erilajsia tulkintoja,
kyseenalaistanut niitd ja etsinyt tulkinnoilleni perusteita. Témén pohjatyén perusteella
olen esittéinyt mahdollisimman objektiivisia tulkintoja aineistostani ja olen pyrkinyt
tuomaan informanttien #net esiin. Olen ollut tietoinen omista lahtSkohdistani. Suhtau-
dun hyvin positiivisesti museoiden koululaistoimintaan ja sitd pitdisi mielestéini tukea,
Omat laht6kohtani eivét kuitenkaan ole olleet IihtSkohtia haastatteluaineistoa analysoi-
dessani. Positiivinen asenteeni museoita kohtaan ei myd&skédn tarkoita, ettd pitdisin miti

tahansa museoiden koululaistoiminnaksi kutsumaa automaattisesti hyvina.

Kun aineistoa analysoidaan kvalitatiivisesti, 1ahimmaksi perinteists reliaabeliuden kisi-
tettd tullaan niilld alueille, jotka koskevat aineiston laatua. Tillsin reliaabelius koskee
ennemminkin tutkijan toimintaa kuin haastateltavien vastauksia. Kysymys on siis siits,
kuinka luotettavaa tutkijan analyysi materiaalista on. Reliaabelius koskee esimerkiksi
kaiken kiytettéivissid olevan aineiston huomioon ottamista ja oikein tehtyi litterointia.
Térkedd on my®0s se, etti tulokset heijastavat niin pitkélle kuin mahdollista haastatelta-
vien ajatusmaailmaa. Samaan aikaan téytyy kuitenkin pitis mielessd, ettd haastattelujen
tulos on aina seurausta haastattelijan ja haastateltavan yhteistoiminnasta. (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 189.)

Pyrin tutkimuksessani luotettavaan analyysiin perehtymilld huolellisesti tutkimusai-
neistooni. Aineiston hankintavaiheessa, haastatteluita tehdessini (opettajahaastattelut),
jarjestin haastattelutilanteet aina mahdollisimman samanlaisiksi. Tein kaikki haastatte-
lut opettajien omissa kouluissa heille tutuissa ympdristSissd. Koulut olivat kuitenkin
erilaisia ja jokainen haastatteluympdristd oli omanlaisensa. Kaikki haastattelutilanteet
olivat rauhallisia, eiki taustahilind4 juurikaan ollut. Opettajat saivat valita haastattelu-
jen ajankohdat itse niin, ettd ne sopivat heille mahdollisimman hyvin. Osa opettajista
pyysi minua ehdottamaan péivimairid ja kellonaikoja, joista he sitten valitsivat itsel-

leen sopivimman ajankohdan. Koska haastattelin osaa opettajista kesken typéivid, oli
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heilld rajatumpi aika kéytettavissi haastatteluun. Olin kuitenkin kertonut opettajille etu-
kiteen aika-arvion siit, kuinka kauan haastattelut kestiisiviit. Yhdessikian haastatte-

lussa ei ollut kiireinen tunnelma. Osaa opettajista haastattelin heidén tySpiivienss pt-
teeksi.

Kaikki informanttini keskustelivat Nautelankoksen museosta ja museokéynneists mie-
lelldan. He olivat myds hyvin yksimielisii siitd, ettd Nautelankosken museon koululais-
toiminta oli toimivaa. Lihes kaikki opettajien kokemukset museon toiminnasta olivat
positiivisia. Myds museon henkildkunta oli tyytyviinen kehittimasinsi koululaistoimin-
taan. He kehittivdt toimintaa kuitenkin edelleen, eiviitkd olleet “jamihtineet paikoil-
leen”. Opettajainformanttien yksimielisyyden voisi ajatella johtuvan siitd, ettsd
haastateltaviksi suostuivat ne opettajat, joilla oli positiivisia kokemuksia museokiyn-
neistd ja jotka olivat kiinnostuneita museoista. Ne, joilla oli negatiivisia kokemuksia tai
jotka eivit olleet kiinnostuneita museoista, eivit olisi ehké halunneet tuoda kokemuk-
siaan ja ajatuksiaan esiin. Opettajien kiinnostuneisuus museoita kohtaan lisési todenné-
koisesti heidén kiinnostustaan haastatteluita kohtaan. Tamé ei kuitenkaan tarkoita siti,
ettd he olisivat automaattisesti olleet tyytyvéisid Nautelankosken koululaistoimintaan,
pdinvastoin. Museon koululaistoiminnasta kiinnostuneet opettajat olisivat mitd todenné-
kéisimmin tuoneet hyvin herkisti esille myds epikohtia. N4in sen vuoksi, etté heilld oli
selked kasitys siitd, miksi luokan kanssa lihdettiin museoon ja mitd museokdynneiltd
odotettiin. Opettajista noin puolet oli kiynyt Nautelankosken museossa péiasiassa tois-
luokkalaisten ja noin puolet pidasiassa viidesluokkalaisten kanssa. Kummatkin tarkas-

telun kohteena olleet luokkatasot olivat siis edustettuina.

Haastatteluaineiston luotettavuutta lisii se, ettd opettajat olivat kuudesta eri koulusta eli
suurin osa Liedon alakouluista oli edustettuna. Lisdksi informantit antoivat luvat ni-
miensi esiintymiseen t4ss# tutkimuksessa. En ole kuitenkaan maininnut nimis, koska
ne eivit ole milldin tavalla oleellisia, eivitki toisi mité#n lisdarvoa tutkimukseen. Ni-
mien kayttooikeus kertoo kuitenkin siité, ettd opettajat “seisovat sanojensa takana”.
Omat havainnointini museossa lisésivit haastatteluiden luotettavuutta niin museon hen-
kilokunnan kuin opettajienkin osalta. Haastattelut tukivat toisiaan kaikin puolin, opetta-
jahaastattelut toisiaan, museon henkilékunnan haastattelu opettajahaastatteluita ja opet-
tajahaastattelut museon henkilskunnan haastattelua.
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6.3 Jatkotutkimusaiheita

Olen selvittényt tydsséni yhden museon koululaistoimintaa museon tydntekijsiden ja
sielld luokkansa kanssa vierailleiden opettajien nikokulmasta. Perehtyesséini museon
koululaistoimintaan mieleeni nousi useita ajatuksia, siiti, miten tutkimusta voisi jatkaa.
Olisi mielenkiintoista selvitté# vastaavalla tavalla useiden museoiden toimintaa ja vet-
rata niitd keskengiin. Museot voisivat oppia ja saada ideoita toisiltaan ja kehittds siten
toimintaansa. Tutkimusta voisi jatkaa myds selvittdimélld laajemmin opettajien ksityk-
sid museoista ja niiden toiminnasta. Miten kisitykset ovat muokkautuneet ja mihin ne

pohjautuvat? Ovatko opettajat tietoisia museoiden tarjoamista lukuisista mahdollisuuk-
sista kouluopetuksen tukena?

Yksi iso ongelma muscoiden ja koulujen vilisessé yhteistydssé on raha. Sekd museoilla
ettd kouluilla on tiukka taloudellinen tilanne. Todennikéisesti ainakin osa opettajista
kévisi luokkansa kanssa museoissa enemmin, jos museokéynteihin saisi taloudellista
tukea. Vaikka museot pystyisivit tarjoamaan koululaisille kdyntejd alennetuilla piisy-
maksuilla tai jopa ilmaiseksi, nousevat kuljetuskustannukset helposti liian suuriksi. Ti-
lanne on ongelmallinen monessa kunnassa ja kulttuurirahoista leikkaaminen n#hd#sin
helppona ratkaisuna. T#std on esimerkkini Turun kaupunki, joka vihentis koululaisten
kulttuurivierailuja tukevan Kulttuuripolku-hankkeen rahoja ldhes puolella (Teppo 2012,
3,25.)

Koska museot voivat edistdi kouluopetusta useissa oppiaineissa, tarjota oppilaille koke-
muksia ja eldmyksii erilaisissa oppimisympéristdissd seké tukea heiddn henkistd kas-
vuaan ja hyvinvointiaan, olisi ensiarvoisen tirke#s, ettd yhteistyoté kehitettéisiin. Olisi-
kin aiheellista tutkia, minkiilaisia mahdollisuuksia yhteistyon kehittdmiseen on huonos-
ta taloudellisesta tilanteesta huolimatta. My®os eri ikéisten oppilaiden ajatuksia ja koke-
muksia museokéynneisti olisi mielenkiintoista selvittdd ja verrata esimerkiksi kulttuuri-

historiallisista museoista luonnontieteellisistd museoista ja taidemusecoista saatuja ai-

neistoja.
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